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ІННОВАЦІЙНА КУЛЬТУРА ВИКЛАДАЧА ПЕДАГОГІЧНОГО ЗАКЛАДУ 
ВИЩОЇ ОСВІТИ: ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГІЧНИЙ 

ТА ЕМПІРИЧНИЙ АСПЕКТИ 

Стаття присвячена розгляду проблеми формування інноваційної культури викладача педагогіч-
ного закладу вищої освіти як наукового феномену, що виступає в якості складової професіоналізму 
та чинника вдосконалення освітнього процесу.

Мета статті полягає в узагальненні результатів теоретичних досліджень щодо сутності інно-
ваційної культури, взаємозв’язку даного феномена з поняттями інноваційної педагогічної діяльності, 
складових професійної педагогічної діяльності та їх формування у процесі професійної підготовки 
в умовах педагогічного закладу вищої освіти.

Представлено логічний взаємозв’язок реалізації матеріальної і духовної культури в інновацій-
ній діяльності особистості, проілюстровано особливість формування інноваційної культури в процесі 
професійної педагогічної діяльності в умовах інноваційного освітнього середовища.

Розкрито суть феномену інноваційної культури на основі аксіологічного і структурно-функціо-
нального підходів та визначено її компоненти.

Розкрито основні чинники, які обумовлюють формування потреби в інноваційній спрямовано-
сті педагогічної діяльності викладача в сучасних умовах освітньої діяльності у ЗВО.

Сформульовано критерії оцінювання та здійснено емпіричне дослідження щодо визначення 
рівнів сформованості інноваційної культури у викладачів педагогічного ЗВО, представлено характе-
ристику окремих груп педагогів за визначеними рівнями.

На основі аналізу педагогічних характеристик окремих груп науково-педагогічних працівників 
охарактеризовано особливості їх ставлення до сприймання, розуміння, створення та застосування 
інновацій в освітньому процесі: від активно-позитивного до пасивно-негативного.

Визначено ключові компетентності сучасного викладача та критерії їх відбору, що обумовлю-
ють наявність здатності до інноваційної педагогічної діяльності та забезпечують ефективне вико-
нання педагогічних функцій та завдань у відповідності до змісту сформованої інноваційної культури. 

За результатами проведених досліджень зроблено висновки, що інноваційна культура педагога 
є інтегрованим компонентом професіоналізму педагогічного працівника на особистісному і фахо-
вому рівнях, а її сформованість визначає ефективність та якість педагогічної діяльності в контексті 
розвитку інноваційного освітнього середовища закладу вищої освіти. 

Ключові слова: інновація, інноваційний потенціал, інноваційна культура, компоненти інно-
ваційної культури, компетентність. 



7SCIENTIFIC NOTES OF THE PEDAGOGICAL DEPARTMENT_______________________________________ISSN 2074-8167

2023 Випуск/ Issue 52

Як цитувати: Бєляєв С.Б., Степанець І.О. Інноваційна культура викладача педагогічного закладу ви-
щої освіти: теоретико-методологічний та емпіричний аспекти. Наукові записки кафедри педагогіки. 2023. 
№  52, С. 6-15.  h ps://doi.org/10.26565/2074-8167-2023-52-01

In cites:  Bieliaiev, S. Stepanets, I. (2023). Innova ve culture of a teacher of a teaching ins tu on of higher 
educa on: theore cal-methodological and empirical aspects. Scien fic notes of the pedagogical department. 
52, 6-15.  h ps://doi.org/10.26565/2074-8167-2023-52-01  [in Ukrainian].

Постановка проблеми. Сучасна практика 
освітньо-професіиноı ̈ діяльності у закладах ви-
щоı ̈педагогічноı̈ освіти (ЗВО) в умовах євроінте-
граціиних процесів в украıн̈ськіи освіті засвідчує 
важливість і необхідність якісного оновлення 
наукових засад освітньо-професіиноı ̈ підготов-
ки викладача, формування інноваціиного освіт-
нього середовища закладу освіти та, відповідно, 
розвитку інноваціиноı ̈культури викладача.

Питання стимулювання інноваціиноı ̈педа-
гогічноı̈ діяльності, створення інноваціиного 
освітнього середовища, формування іннова-
ціиного потенціалу окремого педагога та інно-
ваціиного потенціалу закладу освіти вже три-
валии час залишаються об’єктом досліджень 
науковців, що мало наслідком ініціативи зако-
нодавчого врегулювання розвитку інноваціи-
них процесів у національніи системі освіти. За-
кон Украıн̈и «Про інноваціину діяльність» [9] 
орієнтує ЗВО на розвиток иого інноваціиного 
потенціалу, якии, у свою чергу, значною мірою 
визначається рівнем сформованості інноваціи-
ноı ̈культури всіх суб’єктів освітнього процесу, 
а інноваціина стратегія організаціı ̈освітнього 
процесу суттєво підвищує роль викладача як 
носія нових ідеи, думок, досвіду.

Одночасно з накопиченим науковим досві-
дом вивчення інноваціиних процесів залиша-
ється актуальним питання визначення змісту 
інноваціиноı ̈ культури педагога у вимірах ме-
тодологічних підходів, що безпосередньо ви-
вчають феномен культури особистості, а також 
з позиціı ̈емпіричного дослідження стану сфор-
мованості інноваціиноı ̈ культури викладачів 
педагогічних закладів вищоı ̈освіти.

Аналіз наукових досліджень. Нововве-
дення або інноваціı ̈ по суті характерні для 
будь-якоı ̈професіиноı ̈діяльності і безпосеред-
ньо впливають на ıı̈ ̈ ефективність та якість, 
а тому стають предметом вивчення, аналізу, 
освоєння з метою подальшого впровадження.

Наукові дослідження щодо аналізу фено-
мену інноваціиноı ̈ культури, зокрема виклада-
ча ЗВО, проводили О. Аматьєва, В. Балабанов, 
Н. Гавриш, І. Дичківська, Н. Краснокутська та 
інші (сутність інноваціиноı ̈культури педагога и 
системна характеристика); О. Бартків, А. Дани-

ленко, А. Кальянов, В. Кремінь, В. Носков (чин-
ники упровадження інноваціи в освітніи діяль-
ності); О. Єфросініна, Н. Гавриш, Р. Миленкова, 
Ю. Ситник (педагогічні умови та методичні за-
сади формування і розвитку інноваціиноı ̈діяль-
ності культури педагогів закладів освіти).

Виникнення та розвиток поняття іннова-
ціиноı ̈ культури педагога вітчизняні науковці 
пов’язують з такими поняттями, як «іннова-
ція», «інноваціинии процес», «інноваціинии 
потенціал», а, отже, розглядати иого потрібно 
в якості системного явища, що включає весь 
спектр нормативів, які детермінують ефек-
тивність і якість інноваціиноı ̈ діяльності у 
закладах освіти, особливо в умовах сучасних 
трансформаціи в системі педагогічноı̈  освіти. 
Інноваціині освітні процеси, які І. Дичківська 
визначає в якості комплексних процесів ство-
рення, впровадження та поширення новаціи 
[8, с. 27], потребують наявності у педагогічних 
працівників мінімального та достатнього ба-
зису для включення в інноваціину педагогічну 
діяльність, чим безпосередньо виступає наяв-
ність інноваціиноı̈ культури педагога.

Методи дослідження:
– анкетування та тестування для з’ясування 

інформованості викладачів про сутність 
педагогічних нововведень, виявлення ı̈х 
ставлення до педагогічних інноваціи, вста-
новлення рівня сформованості інноваціи-
ноı ̈культури;

– експертні оцінки – з метою визначення 
міри вираженості інноваціиноı ̈ спрямова-
ності професіиноı ̈ діяльності викладачів, 
формування ıх̈ реитингу тощо;

– вивчення продуктів діяльності – для вияв-
лення особистісних і професіиних якостеи 
з метою встановлення загального рівня 
сформованості інноваціиноı ̈ культури ви-
кладачів.
Виклад основного змісту дослідження. 

Поняття «інновація» вказує на зміну, виступає 
засобом і процесом упровадження цієı̈ зміни. 
У вимірах педагогічноı ̈ діяльності та педаго-
гічних процесів інновація визначає нове у меті, 
змісті, методиці, технологіı,̈ організаціı ̈ освіт-
нього процесу тощо. врахуваня цього факту 
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дає підстави стверджувати, що інноваціиність 
слід розглядати в якості принципу загальноı ̈
педагогіки. Дослідниця І. Дичківська [8] ви-
значає інновацією нововведення, новии підхід, 
створення якісно нового, а також використан-
ня відомого у змінених мовах з іншою метою.

Інноваціина педагогічна діяльність роз-
глядається як діяльність, яка спрямована на 
використання результатів наукових дослі-
джень і розробок, що забезпечує впроваджен-
ня в освітніи процес нових методів, прииомів, 
підходів. Інноваціина педагогічна діяльність 
спирається на сформовану комунікативну ком-
петентність [19], яка відповідає здатності дія-
ти в соціально гетерогенних групах, як однієı ̈з 
провідних ключових категоріи відбору компе-
тентностеи програми «De inition and selection 
of key competencies» (DeSeCo) [20]. Сформова-
ні в межах програми De inition and selection of 
key competencies» (DeSeCo) ключові категоріı ̈
відбору компетентностеи є універсальними 
і використовуються для визначення системи 
компетентностеи в будь-якіи галузі наукового 
знання, а тому ıх̈ використання в межах даного 
дослідження є обґрунтованим оптимальним ін-
струментом визначення суті та складових фор-
мування інноваціиноı ̈ культури педагогічного 
працівника. Завдяки активніи комунікаціı ̈педа-
гог має можливість оновлювати свіи методич-
нии інструментаріи, розширювати иого за раху-
нок освоєння передового педагогічного досвіду 
[18] і подальшого впровадження у власніи педа-
гогічніи діяльності. У поєднанні з професіиною 
відповідальністю [17] забезпечує формування 
достатньоı ̈ науково-методичноı̈ бази для нако-
пичення необхідного та достатнього базису для 
здіиснення інноваціиноı ̈діяльності [5]. При цьо-
му інноваціина діяльність суб’єктивно може об-
межуватись освоєнням передового педагогічно-
го досвіду з подальшим упровадженням иого до 
індивідуального методичного комплексу при-
иомів педагогічноı̈ діяльності, що на прикладі 
професіиноı̈ підготовки маибутніх вчителів до 
розроблення та впровадження педагогічних 
технологіи [4, 6] демонструє місце інноваціи-
ноı ̈ складовоı ̈ в структурі професіиноı ̈ іннова-
ціиноı̈ діяльності та характеристики інноваціи, 
які педагог впроваджує у власну професіину 
педагогічну діяльність по мірі накопичення ме-
тодичного комплексу прииомів для здіиснення 
модифікаціиних діи чи розроблення авторських 
підходів до вирішення поставлених завдань.

З набуттям інноваціиного потенціалу ін-
новаціина педагогічна діяльність може втілю-
ватись в комбінуванні вже відомих методів та 

прииомів у нових незвичних конфігураціях або 
мати результатом принципово нові методичні 
напрацювання, що також спирається на відпо-
відну систему компетентностеи опановувати 
нові педагогічні підходи, здіиснювати ıх̈ мо-
дернізацію, створювати власні авторські педа-
гогічні рішення тощо [3]

Інноваціинии процес – це узагальнення кла-
сичних і нових ідеи, думок, знань, що об’єдну-
ються в систему, яка, у свою чергу, генерує та ре-
алізує нововведення (інноваціı̈). Функціональ-
но інноваціинии процес спирається на іннова-
ціину педагогічну діяльність, яка реалізується 
у відповідніи систематичніи методичніи роботі 
[13; 14; 16] і в масштабах окремого закладу осві-
ти забезпечує иого інноваціинии потенціал.

У процесі дослідження інноваціиноı ̈ куль-
тури викладача було акцентовано увагу на по-
зиціı ̈сучасноı̈ філософськоı̈ науки, яка виділяє в 
феномені культури дві категоріı:̈ матеріальну і 
духовну, що співіснують в якості складових єди-
ноı̈ галузі людського буття і діяльності. У зв’яз-
ку з цим інноваціину культуру, що реалізуєть-
ся у педагогічніи діяльності, слід розглядати з 
позиціı̈ розвитку особливоı̈ особистісноı ̈ вла-
стивості, яка є частиною професіоналізму ді-
яльності і формується під впливом сукупності 
факторів, частину з яких об’єднує термін «інно-
ваціине освітнє середовище». Цеи взаємозв’я-
зок репрезентовано у вигляді схеми (Рис. 1). 

Під інноваціиним освітнім середовищем 
слід розуміти комплекс організаціиних науко-
вих, методичних, освітніх, психологічних за-
ходів і засобів, наявних у ЗВО, реалізація яких 
здіиснюється на основі кластерного підходу 
у забезпеченні освітнього процесу. При цьому 
дуже важливо, щоб у ЗВО на факультетах, кафе-
драх, в лабораторіях створювалась сприятлива 
морально-психологічна атмосфера для сти-
мулювання розвитку відкритості викладачів 
до педагогічних інноваціи. Важливе значення в 
цьому процесі відіграє формування відповідноı ̈
мотиваціı ̈ до професіиноı̈ педагогічноı̈ діяль-
ності [12], яка традиціино визначається рушіи-
ною силою активних пошуково-творчих діи.

Працюючи в інноваціиному освітньому се-
редовищі педагог у процесі виконання профе-
сіиних функціи і задач переосмислює наявнии 
досвід впровадження інноваціиних підходів, 
методів, технологіи. Внаслідок творчого пере-
осмислення передового педагогічного досвіду 
утворюються нові підходи до виконання по-
ставлених завдань в межах професіиноı ̈діяль-
ності, розширюється наявнии методичнии ін-
струментаріи тощо.
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Відкритість до нового, як основна ознака 
педагога, якии налаштовании на інноваціину 
педагогічну діяльність, забезпечує неперерв-
ність процесу освоєння нових підходів, тех-
нологіи, методик тощо. Внаслідок цього про-
фесіина діяльність видозмінюється, постіино 
вдосконалюється, що и призводить до форму-
вання інноваціиноı ̈культури педагога.

Інноваціинии потенціал педагогічного 
ЗВО представляє собою сукупність наукових, 
фінансових, економічних, технологічних, соці-
альних, культурних, освітніх, управлінських, 
кадрових рушень, що забезпечують розвиток 
можливостеи закладу освіти надавати якісну 
освіту, розробляти нові підходи до організа-
ціı ̈ освітнього процесу, створювати умови для 
професіиноı ̈ творчості та самореалізаціı ̈ педа-
гогічних працівників. Очевидним є зв’язок між 
інноваціиним потенціалом закладу освіти та 
інноваціиним потенціалом окремого педаго-
гічного працівника, якии виступає суб’єктом 
інноваціиноı ̈педагогічноı ̈діяльності. Зазначе-
нии зв’язок описується категоріями взаємноı ̈
обумовленості та взаємовпливу. Наявність ін-
новаціиного потенціалу у педагога забезпечує 
генерування нових ідеи, що обумовлюється 
иого персональною відкритістю до нового. Ре-
алізація прагнення до інноваціиноı̈ педагогіч-
ноı ̈діяльності можливе за умов роботи в спри-
ятливому та відкритому до нового освітньому 
середовищі, яке формується в межах закладу 

освіти. формування інноваціиного освітнього 
середовища закладу освіти, у свою чергу, стає 
можливим за умов роботи в ньому педагогів з 
інноваціиним потенціалом та одночасно з цим 
не можна ігнорувати величезнии вплив управ-
лінськоı ̈ політики керівництва закладом осві-
ти, яке підтримує нові ідеı,̈ стимулює до твор-
чих пошуків тощо.

Аналіз змісту визначень понять «іннова-
ція», «інноваціинии процес», «інноваціинии 
потенціал» дає підстави констатувати, що ін-
новаціина культура є, по суті, складником інно-
ваціиного потенціалу, оскільки характеризує 
рівень професіиноı̈ підготовки, а також здат-
ність особистості педагога ефективно і якісно 
реалізувати та розширювати інноваціинии по-
тенціал ЗВО з метою підвищення ефективності 
освітнього процесу. 

Семантичнии аналіз поняття «інноваціи-
на культура» вказує на те, що рушіиною силою 
формування інноваціиноı̈ культури педагога 
є відповідна мотивація. Інноваціина культура 
збагачується на основі інноваціиних ідеи, на 
що в значніи мірі має вплив інноваціинии по-
тенціал ЗВО, якии регулює сферу професіиноı ̈
діяльності, стимулює до самоосвіти, самороз-
витку, забезпечує спілкування з широким за-
галом фахівців, з соціумом тощо. Взаємозв’язок 
інноваціиноı ̈ культури педагога та інноваціи-
ного потенціалу ЗВО схематично представлено 
на рис. 2. 

Рис. 1. Формування інноваційної культури в професійній педагогічній діяльності
Fig. 1. Formation of innovative culture in professional pedagogical activity
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Спрямованість на інноваціину педагогіч-
ну діяльність, яка реалізується в умовах інно-
ваціиного освітнього середовища, стає части-
ною иого інноваціиного потенціалу і внаслідок 
існування взаємного впливу інноваціиного 
освітнього середовища та інноваціиного по-
тенціалу педагога сприяє формуванню иого 
інноваціиноı ̈ культури. До системи цінностеи, 
які мають прямии вплив на перебіг професіи-
ноı ̈педагогічноı̈ діяльності, належать здоров’я 
фізичне та психічне здобувача освіти, перспек-
тиви иого саморозвитку, професіине станов-
лення педагога як фахівця, самореалізація осо-
бистісного потенціалу педагога.

З позиціı ̈ аксіологічного та структур-
но-функціонального підходів інноваціина 
культура виступає системою, складовими якоı ̈
є ціннісні елементи системи управління про-
фесіиною діяльністю. Складовими інноваціи-
ноı ̈ культури є інноваціина спрямованість пе-
дагогічноı ̈ діяльності викладача, здатність до 
освоєння передового педагогічного досвіду.

З позиціı ̈аксіологічного підходу інноваціи-
на культура представляє собою систему цін-
ностеи, що характеризує рівень сформованості 
готовності педагога до інноваціиноı ̈діяльності.

З позиціı ̈структурно-функціонального під-
ходу інноваціина культура представляє функ-
ціональну систему, елементи якоı ̈мають вплив 
на свідомість педагога та регулюють иого інно-
ваціину діяльність відповідно до визначених 
цілеи, завдань, потреб, пріоритетів. 

Аналіз праць вітчизняних науковців дає 
підстави констатувати інтегративність, бага-
тофункціональність, рівневість, специфічність 
інноваціиноı ̈культури [1, 7, 8, 10, 11], результа-

тивність формування якоı ̈ знаходиться в пря-
міи залежності від цілеспрямованого включен-
ня викладача в діяльність по створенню, засво-
єнню та використанню педагогічних інноваціи 
в своıӥ практиці, що призводить до формуван-
ня інноваціиного потенціалу ЗВО, якии, у свою 
чергу, забезпечує формування інноваціиного 
освітнього середовища тощо.

Інноваціина спрямованість педагогічноı ̈
діяльності викладача в сучасних умовах роз-
витку освіти обумовлюється:
– соціокультурними змінами в украıн̈сько-

му суспільстві, що вимагають докорінного 
оновлення системи освіти, методологіı̈ і 
технологіı̈ організаціı̈ освітнього процесу;

– інтенсивністю оновлення ОП, запровад-
женням нових освітніх стандартів, що спо-
нукають вдосконалювати чи розробляти 
оптимальні, ефективні, якісні, адаптова-
ні до сучасних потреб освіти методики та 
технологіı̈ з урахуванням динамічних осо-
бливостеи педагогічноı̈ взаємодіı ̈суб’єктів 
освітнього процесу;

– посиленням гуманітаризаціı ̈ вищоı ̈ освіти, 
що супроводжується зростанням ролі фа-
ховоı ̈ підготовки педагогічних працівни-
ків, неперервним оновленням змісту освіт-
ніх компонентів;

– технологізацією освітнього процесу, що 
вимагає оновлення організаціиних форм, 
технологіи організаціı̈ освітнього процесу;

– прииняттям викладачами впровадження 
інноваціи, як умови підвищення результа-
тивності освітнього процесу;
Здатність до освоєння інноваціиного педа-

гогічного досвіду характеризується:

Рис. 2. Співвідношення сутнісних змістових характеристик понять 
«інноваційний потенціал» та «інноваційна культура»

Fig. 2. Correlation of essential content characteristics of the concepts 
«innovative potential» and «innovative culture»
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– готовністю освоювати нові ідеı̈, підходи, 
технологіı̈;

– наявністю достатніх знань для виявлення 
та оцінювання інноваціи в освіті;

– наявністю умінь аналізувати та узагаль-
нювати інноваціині підходи в освіті;

– наявністю умінь розширювати власнии 
методичнии інструментаріи новими мето-
дами, прииомами, технологіями;

– уміннями генерувати нові ідеı.̈
Перелічені складові інноваціиноı ̈ культури 

виступають підставою для розроблення алго-
ритму діагностування сформованості іннова-
ціиноı ̈культури педагога. Об’єктом оцінювання 
виступають:
1. Відкритість до новизни.
2. Використання в педагогічному досвіді вже 

відомого (традиціиного) з деякими еле-
ментами новизни.

3. Пошуково-творчии підхід з узагальнення 
і конкретизаціı̈ відомого з метою викори-
стання у нових умовах.

4. Суттєве доповнення традиціиних підходів 
новими елементами, прииомами.

5. Створення якісно нового.
Пропоновании алгоритм має призначен-

ням оцінювання впровадження результатів на-
укових досліджень, а також оцінювання впро-
вадження кращого (ефективного, передового) 
педагогічного досвіду.

Узагальнення результатів вивчення прак-
тики впровадження інноваціи в освітніи процес 
ЗВО досить яскраво висвітлює одну з наисуттєві-
ших причин, що гальмує чи знижує ефективність 
і результативність цього процесу – відсутність 
або низькии рівень сформованості інноваціиноı ̈
культури, пов’язаного, насамперед, з недостат-
ньою включеністю викладачів в інноваціинии 
процес і ставлення ıх̈ до педагогічних інноваціи. 

Проведені дослідження (анкетування, тес-
тування, експертна оцінка, вивчення продуктів 
діяльності) викладачів Комунального закладу 
«Харківська гуманітарно-педагогічна акаде-
мія» Харківськоı ̈обласноı ̈ради та Харківського 
педагогічного фахового коледжу Комунально-
го закладу «Харківська гуманітарно-педагогіч-
на академія» Харківськоı ̈обласноı ̈ради у кіль-
кості 76 осіб, дозволили виокремити кулька 
груп науково-педагогічних і педагогічних пра-
цівників за критеріями, що характеризують рі-
вень сформованості ıх̈ інноваціиноı ̈культури.

Критеріями визначення рівня сформова-
ності інноваціиноı ̈культури було обрано:
1. Відкритість до інноваціи.
2. Методична підготовленість до впрова-

дження інноваціи.

3. Налаштованість на створення, засвоєння та 
впровадження інноваціи в освітніи процес.
Також завданням дослідження було вста-

новлення зв’язку рівня сформованості іннова-
ціиноı ̈ культури викладача з якісними показ-
никами успішності здобувачів освіти.

Якіснии показник успішності академічних 
груп з окремих освітніх компонентів визначав-
ся за середнім арифметичним показників здо-
бувачів освіти.

На підставі результатів анкетування «Пе-
дагогічні інноваціı̈ в освітньому процесі: за і 
проти», тестування «Уявлення про зміст і кри-
теріı ̈педагогічних інноваціи», експертних оці-
нок деканів і завідувачів кафедр та вивчення 
продуктів інноваціиноı ̈ діяльності викладачів 
на етапах створення та впровадження педаго-
гічних інноваціи було виокремлено кілька груп 
викладачів за рівнями ıх̈ інноваціиноı̈ культу-
ри відповідно до набраних балів за кожним із 
критеріı ̈з максимуму – 100:
– високии рівень – 90-100 б.
– вище середнього – 74-89 б.
– середніи – 60-73 б.
– низькии – 1-59 б.

До першоı ̈ групи ввіишли викладачі, у яких 
активно виражалось позитивне ставлення до різ-
ного роду педагогічних інноваціи, вони високо 
оцінювали актуальність та перспективність про-
понованих інноваціи в освіті, ініціювали, створю-
вали та впроваджували інноваціı ̈в освітню діяль-
ність. Педагоги цієı ̈групи багато уваги приділяли 
популяризаціı̈ та розповсюдженню інноваціиних 
педагогічних ідеи серед колег, здобувачів освіти.

Із 76 викладачів таких виявилось 17 осіб 
(22,4%).

До другоı ̈групи було віднесено викладачів з 
емоціино-позитивним ставленням до інноваціи, 
які підтримують упровадження нового в освіт-
ніи процес. Але вони не виявляють наполегливо-
сті у застосуванні педагогічних інноваціи у влас-
ніи практиці роботи, аргументуючи цю ситуацію 
надмірними інтелектуальними, енергетичними 
і часовими затратами. В інноваціях ıх̈ приваблює 
скоріше зовнішні ефекти, такі як престижність 
інноваціиноı ̈діяльності в очах колег і здобувачів 
освіти, можливість продемонструвати своı ̈ здо-
бутки, поспілкуватися з широким загалом педа-
гогів, перспектива співавторства і співпраці. 

Всього таких виявилось 25 осіб (32,9%).
Третю групу утворили викладачі, у яких ба-

жання створення, оволодіння і застосування ін-
новаціи не в повніи мірі узгоджується з ıх̈ бажан-
нями це робити. Вони не спішать висловлювати 
своє ставлення чи певним чином оцінювати нові 
педагогічні ідеı ̈та пропоновані інноваціı.̈ У ство-
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ренні чи застосуванні інноваціи вони досить па-
сивні, але не заперечують ıх̈ важливості для вдо-
сконалення освітнього процесу і якості навчання.

У процесі використання педагогічних інно-
ваціи, після низки консультаціи і відвідування 
занять колег, представники цієı ̈ групи здатні 
самостіино чи з допомогою інших викладачів 
достатньо об’єктивно оцінити проблеми і труд-
нощі, що виникають.

Ця група нараховує 20 осіб (26,3%).
До четвертоı̈ групи відносяться викладачі, 

які демонструють неитральне чи навіть баидуже 
ставлення до інноваціи, мотивуючи цеи факт і 
так високою інтенсивністю власноı ̈педагогічноı̈ 
діяльності. Вони вважають, що ıх̈ня викладацька 
робота не потребує інноваціиного оновлення. 
Однак у процесі спостереження чи теоретичного 
оволодіння змістом і методичними аспектами 
пропонованих новаціи такі педагоги здатні оці-
нити ıх̈ позитивні сторони та змінити своє став-
лення до використання в освітньому процесі.

Усього ця група складається з 14 осіб (18,4%).
Таким чином, результати дослідження ви-

явили різне ставлення до створення і застосу-
вання педагогічних інноваціи. Можна конста-
тувати, що викладачі ЗВО готові здіиснювати 
інноваціину діяльність, самореалізуватись у 
творчіи педагогічніи роботі, що и визначає рі-
вень сформованості ıх̈ інноваціиноı ̈культури. 

Узагальнення результатів наукових до-
сліджень учених (С. Вітвицькоı,̈ О. Єфросініна, 
А. Кальянова, В. Носкова, В. Ортинського) [7, 
10, 11], дають підстави для висновку висновку, 
що інноваціина культура сучасного викладача 
педагогічного ЗВО є складовою иого професі-
оналізму и основою формування низки компе-
тентностеи, що забезпечують якіснии розви-
ток освітнього процесу. До таких компетентно-
стеи, з урахуванням результатів дослідження 
О. Бартків [1, С. 52-58], слід віднести: 
– усвідомлення сенсу та цілеи інноваціиноı ̈

діяльності у ЗВО;
– вмотивованість до інноваціиних змін на 

основі сформованоı̈ активноı ̈позиціı ̈реалі-

зувати себе суб’єктом інноваціиноı̈ педаго-
гічноı ̈діяльності;

– здатність виокремлювати проблеми та 
формувати цілі і завдання щодо ıх̈ іннова-
ціиного вирішення;

– здатність визначити та коректувати нові педа-
гогічні шляхи і засоби педагогічноı ̈діяльності 
в контексті особистісно-орієнтованоı ̈освіти;

– володіння методичним комплексом мето-
дів, засобів, прииомів забезпечення опти-
мальних и ефективних умов інноваціиноı ̈
діяльності на основі усвідомленоı̈ потреби 
в особистісному професіиному розвитку;

– готовність і вміння аналізувати процес та 
результати педагогічноı ̈діяльності; 

– володіння засобами міжособистісноı̈ та 
широкоı ̈соціальноı ̈комунікаціı;̈

 ‒ потреба у творчому розвитку і готовність 
до самовдосконалення.
Вивчення науковоı ̈ теоріı ̈ та педагогічноı ̈

практики доводить, що лише мотивовании та 
компетентнии в сфері інноваціи фахівець у галу-
зі освіти здатен ефективно реалізовувати функ-
ціı̈ інноваціиноı ̈ культури, визначені О. Єфросіні-
ною, А. Кальяновим, В. Носковим та узагальнених 
В. Ортинським: пізнавально-перетворювальна, 
регу лятивна, ціннісно-нормативна, комунікатив-
на, соціалізаціı,̈ прогностична, інтеграціина [11].

Висновки. Інноваціина культура педаго-
га є невід’ємним компонентом (складником) 
иого професіиноı ̈діяльності, яка характеризує 
і забезпечує здатність викладача до творчоı ̈
самореалізаціı,̈ визначає иого інноваціинии 
потенціал, як здатність сприимати, розуміти, 
створювати та впроваджувати нововведення: 
організовувати, регулювати та координувати 
інноваціині процеси в освіті.

Перспективи подальших досліджень. 
Педагогічна вища освіта, освітнє середовище 
потребує розробки теоретично обґрунтованоı ̈
та експериментально апробованоı ̈моделі комп-
лексного формування інноваціиноı ̈ культури 
сучасного педагога як ключового суб’єкта ство-
рення ефективного освітнього середовища.
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INNOVATIVE CULTURE OF A TEACHER OF A TEACHING INSTITUTION OF HIGHER EDUCATION: 
THEORETICAL-METHODOLOGICAL AND EMPIRICAL ASPECTS

The ar cle is devoted to the considera on of the problem of forma on of innova ve culture of 
a teacher of a pedagogical ins tu on of higher educa on. the innova ve culture of the teacher is considered 
as a scien fic phenomenon, as well as a component of professionalism and a factor in improving the 
educa onal process.
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The purpose of the ar cle is to summarize the results of theore cal research into the essence of 
innova ve culture, the rela onship between this phenomenon and the concepts of innova ve pedagogical 
ac vity, components of professional pedagogical ac vity and their forma on in the process of professional 
training in the condi ons of a pedagogical ins tu on of higher educa on.

The logical rela onship between the realiza on of material and spiritual culture in the innova ve 
ac vity of an individual is presented. The peculiarity of the forma on of an innova ve culture in the 
process of professional pedagogical ac vity in the condi ons of an innova ve educa onal environment 
is illustrated.

The essence of the innova ve culture phenomenon is revealed on the basis of axiological and 
structural-func onal approaches and its components are determined.

The main factors that determine the forma on of the need for the innova ve orienta on of the 
teacher’s pedagogical ac vity in the modern condi ons of educa onal ac vity in the ins tu on of higher 
educa on are revealed.

Evalua on criteria were formulated and an empirical study was carried out to determine the levels of 
forma on of innova ve culture among teachers of a pedagogical ins tu on of higher educa on, and the 
characteris cs of individual groups of teachers according to the determined levels were presented.

Based on the analysis of the pedagogical characteris cs of certain groups of scien fic and pedagogical 
workers, the peculiari es of their a tude to percep on, understanding, crea on and applica on of 
innova ons in the educa onal process were characterized: from ac ve-posi ve to passive-nega ve.

The key competencies of a modern teacher and their selec on criteria are defined, which determine 
the ability to engage in innova ve pedagogical ac vity and ensure the effec ve performance of pedagogical 
func ons and tasks in accordance with the content of the formed innova ve culture.

According to the results of the conducted research, the conclusions were made that the innova ve 
culture of the teacher is an integrated component of the professionalism of the pedagogical worker at 
the personal and professional levels. The forma on of the teacher’s innova ve culture determines the 
effec veness and quality of pedagogical ac vity in the context of the development of the innova ve 
educa onal environment of the ins tu on of higher educa on.

Key words: innova on, innova ve poten al, innova ve culture, components of innova ve culture, 
competence.
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СУТЬ ТА СТРУКТУРА ДОСЛІДНИЦЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 
НАУКОВО-ОБДАРОВАНИХ СТАРШОКЛАСНИКІВ

У сучасному світі високі технології, наука та інновації є важливою складовою життєдіяльності 
суспільства. Проблема з поповненням національної науки молодими кадрами в Україні стає дедалі 
відчутнішою. Надважливим завданням для країни є якісна підготовка наукової еліти нової генерації. 
Освітні програми, спрямовані на виявлення, підтримку та розвиток науково-обдарованих старшо-
класників мають особливе значення, передусім у тих важких воєнних умовах, в яких перебуває на-
разі українське суспільство, що потерпає від злодіянь загарбників. 

Наукова освіта, як сучасна парадигма, на сьогодні є одним з найбільш дієвих способів якісно 
підготувати майбутнє покоління до життя у нових надзвичайно динамічно мінливих умовах.

Мета статті – проаналізувати особливості та сутність дослідницької діяльності науково-обдаро-
ваних старшокласників. Розглянути зміст та структуру науково-дослідницької роботи учнів – членів 
Малої академії наук України. 

У статті розглянуто та проаналізовано сутність дослідницької діяльності науково-обдарованих 
старшокласників у системі Малої академії наук України, проведено аналіз і синтез результатів по-
шуку інформаційно-довідкових систем з метою визначення основних структурних складових науко-
во-дослідницької роботи. Подано дефініції основних понять, що стосуються конкурсу-захисту науко-
во-дослідницьких робіт учнів – членів МАН України. Визначено основні підходи для раціонального 
вибору теми наукового дослідження школяра, сфокусовано увагу на важливості критерію актуаль-
ності, необхідності розвитку наукового мислення, починаючи саме зі шкільного віку.  Проведено 
паралелі щодо спільних ознак МАНівської науково-дослідницької роботи і наукової статті. Матеріали 
даного дослідження можуть бути цікавими та корисними керівникам гуртків, педагогам, методи-
стам, науковцям, які працюють з науково-обдарованими старшокласниками.

Ключові слова: МАН України, дослідницько-експериментальна діяльність, науково-дослідни-
цька робота, актуальність проєкту, наукова освіта.

Як цитувати: Биков В.О.  Суть та структура дослідницької діяльності науково-обдарованих стар-
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8167-2023-52-02  [in Ukrainian]. 

Постановка проблеми. У сучасному світі ви-
сокі технологіı̈, наука та інноваціı ̈ є важливою 
складовою життєдіяльності суспільства. Пробле-
ма з поповненням національноı̈ науки молодими 
кадрами в Украıн̈і стає дедалі відчутнішою. На-
дважливим завданням для краıн̈и є якісна підго-
товка науковоı ̈еліти новоı ̈генераціı.̈ Освітні про-
грами, спрямовані на виявлення, підтримку та 

розвиток науково-обдарованих старшокласників 
мають особливе значення, передусім у тих важких 
воєнних умовах, в яких перебуває наразі украıн̈-
ське суспільство, що потерпає від злодіянь загарб-
ників. Згідно Статті 26 Закону Украıн̈и «Про нау-
кову і науково-технічну діяльність», саме держава 
створює умови для залучення учнівськоı̈ молоді 
до науковоı ̈ і науково-технічноı ̈ діяльності через 
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розгалужену мережу спеціалізованих загально-
освітніх і позашкільних навчальних закладів, зо-
крема, і через систему Малоı ̈академіı ̈наук (МАН) 
Украıн̈и. МАН Украıн̈и покликана організовувати 
та забезпечувати активну участь учнівськоı ̈ мо-
лоді у дослідницько-експериментальніи, науко-
во-пошуковіи, конструкторськіи, творчо-винахід-
ницькіи діяльності у різних галузях науки, техні-
ки, культури і мистецтва, а також створенню умов 
для творчого самовдосконалення юних талантів 
та обдарувань, сприянню поширення ідеи науко-
воı̈ освіти, формуванню інтелектуального капі-
талу націı,̈ вихованню маибутньоı ̈науковоı ̈зміни 
доби Industry 4.0, професіиноı ̈націєтворчоı ̈еліти 
[ 2; 6; 7; 36]. 

Питання більш широкого впровадження 
науковоı̈ освіти в педагогічну практику турбу-
ють фахівців як в Украıн̈і, так і за ıı̈ ̈кордонами 
[5;12;14; 41]. 

Міжнароднии та вітчизнянии досвід впро-
вадження науковоı ̈ освіти вивчали С. Довгии, 
М. Гальченко, О. Ковальова, Т. Пещеріна, Н. По-
ліхун, І. Сліпухіна, О. Стрижак, І. Чернецькии 
[10; 24; 32].

Наукова освіта, як сучасна парадигма, на сьо-
годні є одним з наибільш дієвих способів якісно 
підготувати маибутнє покоління до життя у но-
вих надзвичаино динамічно мінливих умовах.

Слід зазначити, що не завжди для більшості 
педагогів-практиків однозначно зрозуміло, як 
саме проходить і як може бути реалізована в наие-
фективнішии спосіб дослідницько-експеримен-
тальна діяльність юних науковців; яку вона може 
мати структуру та які особливості цього багато-
гранного освітнього процесу.

Однією з наибільш цінних та важливих рис 
дитячоı ̈психіки, яка допомагає раціонально адап-
туватися до мінливих умов зовнішнього середо-
вища, задовольняти творчі, духовні та емоціині 
потреби – є ıı̈ ̈природна потреба пізнавати, дослід-
жувати, вивчати навколишніи світ і себе в ньому 
[11]. Науково-дослідницька діяльність школяра 
може бути реалізована у формі дослідницьких 
проєктів, наукових конференціи, семінарів, тре-
нінгів, лекторіıв̈, змагань, турнірів, конкурсів. Вона 
сприяє розвитку особистісних компетентностеи, 
науковоı ̈грамотності [13] та формуванню актив-
ноı ̈ патріотичноı ̈ громадянськоı ̈ позиціı ̈ у молоді 
і передбачає написання науково-дослідницькоı ̈
роботи. У написанні науково-дослідницькоı ̈ ро-
боти багато спільних рис з написанням наукових 
статеи. Останні – це письмові наукові документи, 
які містять оригінальні обґрунтовані досліджен-
ня, висновки і результати, інформацію про мето-
ди та джерела, використані для проведення цих 
досліджень. Наукові статті публікуються на елек-

тронних ресурсах, друкуються в періодичних на-
укових журналах або в неперіодичних наукових 
збірниках. Перші спроби привести структуру ста-
теи, що містять емпіричні дослідження до певних 
правил і норм зробив Луı ̈Пастер у 1876 році, але 
загальноприинятим шаблоном у ціи сфері тіль-
ки в 1970-х роках став IMRаD (англ. introduction, 
methods, results, and discussion). Це відбулося після 
публікаціı ̈ американського національного стан-
дарту по підготовці наукових статеи для письмо-
воı̈ або усноı ̈презентаціı.̈ Структура статті IMRаD 
складається з чотирьох основних розділів: всту-
пу (Introduction), методів (Methods), результатів 
(Results) та обговорення (Discussion). Нині стаття 
IMRаD є однією з наибільш поширених структур 
наукових статеи, оскільки вона дозволяє авторам 
логічно та систематично структурувати, впоряд-
кувати своı ̈ дослідження. Якісні наукові статті 
мають відповідати принципам: актуальності; но-
визни; аргументованості; послідовності, логічно-
сті; практичноı ̈значущості; реальності. Кожне на-
укове видання може мати певні відмінності, своı ̈
особливі вимоги щодо структури та оформлення 
статеи. Тож, цілком логічно, що и науково-дослід-
ницька робота юних МАНівців також повинна 
мати своı ̈особливості в аспектах структури і стан-
дартів оформлення складових [15; 20; 29; 37; 43].

Мета статті – проаналізувати особливості 
та сутність дослідницькоı ̈діяльності науково-об-
дарованих старшокласників. Розглянути зміст 
та структуру науково-дослідницькоı ̈ роботи уч-
нів – членів Малоı ̈академіı ̈наук Украıн̈и. 

Методи дослідження. Використовувався 
комбіновании комплекс методів: теоретико-ме-
тодологічнии аналіз інтернет та літературних 
джерел з досліджуваноı̈ проблеми; вивчення нор-
мативних документів та матеріалів, що  визна-
чають  зміст і структуру наукового дослідження 
здобувачів позашкільних закладів; проведении 
аналіз і синтез результатів пошуку отриманоı ̈ін-
формаціı ̈з метою визначення базових понять нау-
кового дослідження школярів; методи: порівнян-
ня, опитування, консультаціı ̈науковців-експертів, 
спостереження, систематизаціı,̈ прогнозування, 
інформаціино-пошуковии.

Основні  результати  дослідження.  Макси-
мально сприятливим (сенситивним) періодом 
для формування основ науковоı̈ діяльності та 
набуття дослідницько-експериментальних ком-
петентностеи є підлітковии період. За словами 
відомого психолога Льва Виготського, в цеи час 
«відбувається підиом уяви і глибоке ı̈ı ̈ перетво-
рення»[33]. Тому так необхідно саме в цеи період 
становлення особистості науково-обдарованого 
школяра розпочинати иого знаиомство з мето-
дологією та методами науковоı̈ роботи. Під обда-
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рованістю насамперед розуміють високии рівень 
розвитку природних здібностеи і задатків (схиль-
ностеи) особистості, ıı̈ ̈ загального інтелектуаль-
ного розвитку, що дозволяє досягти особливих 
успіхів у певніи сфері діяльності [16; 38]. Важливо 
усвідомлювати, що науково-дослідницька робо-
та – це процес спільноı ̈ діяльності педагога-ке-
рівника з учнем, ı̈х творча взаємодія, яка може 
не лише сприяти передачі існуючих знань, але и 
стимулює ıх̈ вдосконалення та створення якісно 
нових знань, технологіи, досвіду практичного за-
стосування [9]. На шляху від ідеı̈ до фінального 
виконання, оформлення і представлення резуль-
татів потрібно приділити увагу наступним аспек-
там: методиці вибору цікавоı̈ теми дослідниць-
кого проєкту; збору, обробці та систематизація 
фактів; вивченню історіı ̈виникнення і розвитку 
проблеми; аналізу варіаціи спроб розв’язання. 
Ідеı ̈генеруються з практики вдумливого спосте-
реження за навколишнім світом, за нагальними 
потребами життєдіяльності суспільства. Виник-
нення новоı̈ ідеı ̈– це завжди якіснии «стрибок» 
думки за усталені схеми і межі сприиняття, це 
спроба «бачити» під іншим кутом зору, це прояв 
оригінальності і креативності. Нова ідея обов’яз-
ково розкриває раніше ніким не помічені законо-
мірності і мотивує до подальших досліджень та 
узагальнень. Добровільна дослідницька діяль-
ність пов’язана безпосередньо з вирішенням кон-
кретних проблем і завдань, які не мають наперед 
відомого результату. Дослідництво і експеримен-
тування передбачають критичне відношення до 
будь-якоı ̈ інформаціı,̈ розвиток і вдосконалення 
когнітивних здібностеи, формування засад на-
укового мислення. Сам процес мислення може 
активізуватися із здивування і зацікавлення, або 
тоді, коли перед людиною постають контравер-
сіині питання, з’являється нагальна проблема, 
виклик чи суперечність.

Освіта і наука нерозривно пов’язані між собою 
через подібність та спільність своєı̈ діяльності. На-
ука як окремии вид діяльності передбачає систе-
му пізнавальних діи, спрямованих на отримання 
та систематизацію достовірного та істинного 
знання про оточуючии світ, тобто на пізнання. 
Дослідницькии проєкт юного МАНівця-науковця 
має ґрунтуватися на науковіи і експерименталь-
ніи базах, містити результати особисто проведе-
них спостережень, опитувань, дослідів, експери-
ментів, а також коректні покликання на запози-
чені наукові джерела. Підготовка науковоı̈ роботи 
передбачає певнии ступінь відповідальності учня 
за ıı̈ ̈виконання, дотримання норм академічноı̈ до-
брочесності. Розвиток навичок розпізнавати та 
протистояти спокусі до порушення норм і правил 
є необхідним компонентом культивування від-

повідальності. Міжнароднии центр академічноı ̈
доброчесності визначає доброчесність як при-
хильність наступним фундаментальним прин-
ципам: справедливості, чесності, довіри, поваги і 
відповідальності. Індіиськии національнии герои 
Махатма Ганді наголошував: «Ваші переконання 
стають вашими думками, Ваші думки стають ва-
шими словами, Ваші слова стають вашими діями, 
Ваші діı ̈ стають вашими звичками, Ваші звички 
стають вашими цінностями, Ваші цінності стають 
вашою долею» [35]. Відповідно до Закону Украıн̈и 
«Про освіту» порушенням академічноı̈ доброчес-
ності вважається: академічнии плагіат, самоплагі-
ат, списування, фабрикація, фальсифікація, обман, 
хабарництво, необ’єктивне оцінювання [8]. Вихо-
ванці Малоı ̈академіı ̈наук Украıн̈и особисто підпи-
сують встановлену форму деклараціı ̈академічноı ̈
доброчесності, чим засвідчують, що дослідницьку 
роботу ними виконано у відповідності до зазна-
чених у ціи деклараціı ̈принципів академічноı ̈до-
брочесності.

Одним з наипоширеніших продуктів науко-
воı̈ діяльності є написання академічного тексту 
[17]. Науково-дослідницька робота є прикладом 
такого тексту. Наказ Міністерства освіти і науки 
Украıн̈и від 08.02.21 № 147 «Про затвердження 
Правил проведення Всеукраıн̈ського конкурсу-за-
хисту науково-дослідницьких робіт учнів – членів 
Малоı ̈академіı ̈наук Украıн̈и» регламентує загаль-
ні положення, програму, порядок організаціı̈, ос-
новні особливості наимасштабнішого дитячого 
інтелектуального конкурсу, умови визначення 
результатів; встановлює вимоги до написання, 
змісту, структури, оформлення та представлення 
МАНівських дослідницьких робіт [28].

Серед основних складових конкурсноı̈ науко-
во-дослідницькоı ̈ роботи вихованців МАН Укра-
ıн̈и: титульна сторінка; анотація; зміст; перелік 
умовних позначень, скорочень, символів, термі-
нів (за потреби); вступ; основна частина; висно-
вки; список використаних літературних джерел; 
додатки (за потреби); декларація академічноı ̈
доброчесності; відгук наукового керівника (заві-
рении керівником відповідного закладу освіти); 
мотиваціинии лист; паспорт експонату, приладу, 
розробки (за ıх̈ наявності). Робота над дослідниць-
ким проєктом завжди розпочинається з вибору та 
формулювання теми наукового дослідження. Щоб 
юні науковці працювали над дослідженням з ен-
тузіазмом та ефективністю важливо враховувати 
ıх̈ відношення до таких критеріıв̈ при виборі теми: 
актуальності; особистого інтересу; доступності 
науковоı ̈літератури, наявності теоретичноı̈ бази; 
реалістичності реалізаціı;̈ оригінальності теми; 
перспектив, потенціалу для подальших дослі-
джень; практичноı ̈користі дослідження.
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В результаті опитування переможців ІІ етапу 
(2023 року) Всеукраıн̈ського конкурсу-захисту 
науково-дослідницьких робіт фізико-математич-
ного і технічного наукового профілю МАН Пол-
тавського територіального відділення встановле-
но, що при виборі теми наивагомішим критерієм 
виявлено «актуальність дослідження», адже 35% 
опитаних поставили цеи критеріи на перше місце. 
На другому місці – «особистии інтерес» (30% опи-
таних), на третьому місці – «практична користь 
дослідження» (25% опитаних), на четвертому – 
«перспектива, потенціал для подальших дослі-
джень» (10% опитаних). Інші критеріı̈ не обрав 
жоден з опитаних переможців наукових секціи 
Полтавськоı ̈ МАН технічного спрямування, що 
свідчить про незначнии ıх̈ вплив при виборі теми 
старшокласниками.

У назві теми дослідження віддзеркалюєть-
ся і акумулюється наиголовніше, сутність усьо-
го тексту науковоı ̈ роботи. Вдало обрана тема, ıı̈ ̈
назва (заголовок) – провідні складові будь-якого 
дослідницького проєкту. Тема конкретизує межі 
і сфери дослідження, дає вичерпне визначення 
явища, що розглядається. Заголовок намагаються 
сформулювати так, щоб у назві була відображена 
спрямованість або проблема дослідження, мета 
або узагальнене завдання, об’єкт та предмет до-
слідження. Приклад теми: «Розробка програмно-
го коду керування автоматизованою системою 
SMART-вулика». Орієнтовна кількість слів у назві 
вважається оптимальною – до 11. Тема повинна 
звучати привабливо, відповідати схильностям 
школяра, мати прикладну спрямованість, місти-
ти елемент несподіванки. Тема має вказувати на 
зміст проведеного дослідження, відтворювати и 
узгоджувати предмет, об’єкт, мету дослідження. 
У формулюванні теми бажано уникати назв, що 
починаються зі словосполучень: дослідження де-

яких шляхів; дослідження питання; матеріали до 
вивчення; деякі питання. 

Актуальність – це один з фундаментальних 
критеріıв̈, яким керуються при виборі теми до-
слідження. Це відповідь на питання: кому та на-
віщо це потрібно і чому це вимагає вирішення в 
теперішніи час? Актуальність висвітлюють кіль-
кома реченнями, висловлюючи основну сутність 
проблеми. Обсяг – орієнтовно половина сторінки 
формату А4. Під «актуальністю» в першу чергу ро-
зуміють відповідність наисучаснішим викликам 
науки, практики, технологіи. Без актуальності 
висвітлення теми виглядає безглуздим, втрачає 
свіи сенс. Розпочати формулювання можна так: 
«тема, обрана для дослідження надзвичайно акту-
альна на сучасному етапі, оскільки...». 

Орієнтуватись при обґрунтуванні актуально-
сті слід на:
– законодавство Украıн̈и, державні нормативні 

документи у сфері відповідного дослідження;
– значення теми дослідження для інноваціиноı ̈

розбудови сучасноı̈ науки, техніки, техноло-
гіи, виробництва, підприємництва;

– глибина дослідження складових теми окре-
мими вченими з позиціı ̈ різних концепціи, 
підходів, методів та методологіи;

– соціальне замовлення, яке відображає наиго-
стріші проблеми сьогодення, що вимагають 
негаиного ефективного розв’язання, про-
позиціи більш раціонального, ефективного, 
оптимального вирішення;

– узагальнении висновок щодо прикладного 
значення проблеми дослідження для сучас-
ного стану науки, технологіи, суспільних про-
цесів.
При висвітленні актуальності слід також ро-

бити короткии огляд передумов дослідження, 
звертатися до статистики, формулювати проти-

Рис. 1. Розподіл відповідей на питання для учнів  «Який найважливіший критерій при виборі теми» 
Fig. 1. Distribution of answers to the question for students «What is the most important criterion 

when choosing a topic»
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річчя,  вказувати на те, що зроблено попередніми 
дослідниками, а які аспекти лишилися не виріше-
ними. Актуальність обґрунтовують у вступі нау-
ково-дослідницькоı̈ роботи. Тут же формулюється 
мета, зміст передбачених завдань, об’єкт і пред-
мет дослідження; подається короткии перелік 
використаних методів дослідження; вказуються 
наукові положення, запропоновані автором осо-
бисто; акцентується на відмінності отриманих 
результатів від відомих раніше; повідомляється 
про практичне застосування результатів науко-
вого дослідження або надаються рекомендаціı ̈
щодо ıх̈ подальшого використання; повідомля-
ється про прикладну цінність отриманих резуль-
татів. У вступі, зазвичаи, подається загальна ог-
лядова характеристика роботи, розкривається 
сутність і стан дослідження науковоı̈ проблеми, ıı̈ ̈
значущість. Орієнтовнии обсяг вступу – близько 
2-х – 3-х сторінок.

Щоб з’ясувати стан розробки певноı ̈ теми 
дослідження проводять огляд літературних та 
інших джерел (бажано за останні 5 років). Висвіт-
люють:  концептуальні підходи до визначення 
понять, що характеризують тему дослідження; 
потенціал сучасноı ̈науки для формування знань, 
труднощі впровадження нових ідеи за темою до-
слідження; погляди провідних вчених на дослі-
джувану галузь. 

Здіиснити пошук актуальних наукових ста-
теи та іншоı ̈ інформаціı,̈ вивчати нові тенденціı̈ 
та напрями в певніи галузі знань, орієнтуватися 
у безмежніи кількості авторів, книг, публікаціи – 
допомагають наукометричні бази даних. Це такі 
інформаціино-пошукові системи, які зберігають 
та надають доступ до наукових публікаціи та ме-
таданих про ці публікаціı.̈ Ці бази даних зазвичаи 
містять бібліографічні записи про наукові статті, 
книги, конференціині матеріали та інші види на-
уковоı ̈ літератури. Вони також можуть містити 
індекси цитування, які показують, як часто ці пу-
блікаціı ̈були використані в інших наукових дослі-
дженнях. Наибільш популярними наразі є: Scopus, 
Web of Science, Google Scholar, Microsoft Academic, 
Dimensions, Index Copernicus, EBSCOhost, SJR, 
MedLine, Science Direct, CiteSeerX тощо.

Кожен дослідник може створити свіи власнии 
цифровии ідентифікатор ORCID (Open Researcher 
and Contributor ID), якии використовується для 
зв’язку дослідницькоı̈ діяльності та ıı̈ ̈результатів 
із науковцем-дослідником. За ORCID можна швид-
ко відшукати всі публікаціı ̈певного автора.

Кожен об’єкт інтелектуальноı ̈ власності в 
цифровіи мережі (наукова стаття, книга, моногра-
фія, зображення, відео) може мати свіи унікаль-
нии цифровии ідентифікатор DOI (Digital Object 
Identi ier). DOI – це неповторнии цифровии код, 

якии дозволяє відшукати певнии документ в ме-
режі Інтернет навіть у випадку зміни електронноı ̈
адреси ресурсу. (Науково-дослідницька робота 
школяра-МАНівця не передбачає присвоєння 
ORCID та DOI).

До традиціиних систем, що дозволяють здіис-
нювати швидкии пошук інформаціı̈ у Всесвітніи 
павутині WWW (World Wide Web) таких, як Google 
в останніи час додаються цікаві альтернативи на 
базі неиромереж, такі, як GPTGO.AI, з миттєвими 
підказками від штучного інтелекту ChatGPT [30].

Для будь-якоı̈ науковоı ̈діяльності важливим 
є вибір області дослідження, тобто сфери, в якіи 
наявні важливі для людства проблеми, що по-
требують розв’язання. Проблема – це виклик, це 
питання, яке об’єктивно виникло у ході пізнання 
та потребує нагального наукового вирішення. 
Вирішення проблем може мати теоретичнии, або 
практичнии інтерес. За словами американського 
інженера-винахідника Чарльза Кеттерінга «До-
бре сформульована проблема – це наполовину ви-
рішена проблема». Для того, щоб вирішити кон-
кретну проблему, необхідно отримати знання про 
типові аспекти, характеристики, зв’язки та від-
ношення, які є результатом протиріч і породжу-
ють саму проблему. До прикладу, серед наибільш 
актуальних проблем сьогодення переможцями 
ІІ етапу конкурсу-захисту МАН 2023 фізико-мате-
матичного і технічного наукового профілю Пол-
тавського територіального відділення (за резуль-
татами опитування) було визначено пріоритети 
серед наступних напрямків: 1) зміна клімату та 
екологія, 2) штучнии інтелект та розумні систе-
ми, 3) вакцинація від COVID-19, 4) відновлювані 
джерела енергіı̈, 5) кібербезпека та захист даних, 
6) надсучасні SMART матеріали, 7) когенераціина 
енергетика [4;  39; 40; 42].

З діаграм (рис.3 та рис.4) опитування учнів та 
ıх̈ наукових керівників можна зробити висновки, 
що учні більш актуальною проблемою вважають 
зміну клімату та екологію, а старше покоління 
(ıх̈ керівники) – питання відновлюваних джерел 
енергіı̈. Проблеми штучного інтелекту та розум-
них систем на другому місці актуальності і в учнів 
і в ıх̈ керівників-наставників. А проблема вакци-
націı ̈від COVID-19, яка ще зовсім нещодавно була 
в піку актуальності – сьогодні вже не цікавить ні 
учнів ні педагогів. На третьому місці (цікаво що з 
однаковою часткою 15% і для учнів і для керівни-
ків) визначена проблема кібербезпеки та захисту 
даних. Тож, ще раз переконуємося у важливості 
критерію «актуальність».

Якщо визначати науковии апарат дослід-
ницького проєкту, то слід встановити особливос-
ті: об’єкта дослідження, предмета дослідження, 
мети дослідження, завдань дослідження, гіпотези 
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дослідження, методів і методики дослідження, 
результатів та висновків дослідження. Об’єкт до-
слідження – це явище, процес, або подія, що  по-
роджує певну проблемну ситуацію та сфера пошу-
ку, яку дослідник вирішив обрати для вивчення. 
Предмет дослідження – це те, що у визначеному 
об’єкті дістає наукове пояснення. Предмет дослі-
дження має піддаватися описові і саме він задає 
тему дослідницькоı ̈роботи. Метою наукового до-
слідження є омріянии результат, на  досягнення 
якого спрямовані зусилля дослідника у науковіи 
діяльності. Метою будь-якоı ̈ науковоı ̈ діяльності 
є вирішення певноı̈ проблеми і, як результат, от-
римання нового наукового продукту. Завдання 
дослідження дають уявлення про те, які послідов-
ні кроки потрібно виконати, щоб розв’язати по-
ставлену проблему і досягти зазначеноı̈ мети [34]. 

Гіпотеза – це обґрунтоване припущення, прогноз, 
якии пропонується автором дослідження для по-
яснення якогось явища щодо можливих способів, 
механізмів розв’язання визначеноı̈ проблеми. За 
змістом гіпотези можна поділяти на: гіпотези про 
наявність явища; гіпотези про зв’язок між явища-
ми; гіпотези про зумовленість одного явища ін-
шим [19; 23].

Для розв’язання поставлених завдань та до-
сягнення мети дослідження потрібно обрати 
визначену сукупність конкретних методів, які 
наибільш придатні для ефективного розв’язання 
поставленоı ̈проблеми, перевірки релевантності, 
достовірності чи хибності гіпотези. Метод науко-
вого дослідження – це спосіб досягнення мети, 
сукупність діи, що необхідно виконати для отри-
мання нових наукових знань про досліджувании 

Рис. 2. Розподіл відповідей на питання для учнів  «Яка проблема може бути найактуальнішою для дослі-
дження науковцями у наш час?»

Fig. 2. Distribution of answers to the question for students "What problem can be the most relevant for research by 
scientists in our time?"

Рис.3. Розподіл відповідей на питання для керівників  
«Яка проблема може бути найактуальнішою для дослідження науковцями у наш час?»

Fig. 3. Distribution of answers to the question for managers 
"What problem can be the most relevant for research by scientists in our time?"
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об’єкт. Розрізняють групи методів наукового по-
шуку: теоретичні і емпіричні. Кожен з використа-
них методів може надавати досліднику інформа-
цію як для аналізу, так і для інтерпретаціı ̈ [21]. 
Відомии фізик Лев Ландау вважав метод важли-
вішим навіть за відкриття, бо правильно обрании 
метод дослідження, на иого думку – обов’язково 
приведе до нових, ще більш ціннісних відкрит-
тів [1]. Усе, що вдається у дослідженні зробити 
вперше – характеризує иого новизну. Практичне 
значення описує конкретні покращення, які було 
досягнуто або можуть бути досягнуті за допомо-
гою впровадження результатів проведеного до-
слідження в реальну практику.

Висновки є логічним підсумком дослідниць-
коı ̈ роботи, вони узагальнюють провідні теоре-
тичні и практичні результати проєкту. Висновки 
повинні містити стислии виклад отриманих ре-
зультатів розв’язання певноı ̈ проблеми і мають 
відповідати поставленим завданням. У висновках 
необхідно підкреслити важливість самостіиності 
отриманих результатів, сфокусувавши увагу на 
якісних і кількісних показниках, обґрунтувавши 
об’єктивність результатів та окресливши пер-
спективи щодо ıх̈ подальшого використання [26].

Дослідник в своı̈и роботі обов’язково має 
покликатися на наукові джерела. Покликання є 
важливою складовою науковоı ̈ дискусіı,̈ оскіль-
ки вони дозволяють науковцям спиратися на 
результати попередніх досліджень, а також до-
помагають організувати взаємодію між дослід-
никами, забезпечують доступ до новітніх дослі-
джень іншим науковцям та читачам. Покликання 
– це гіпертекстові посилання в документі на інші 
джерела інформаціı.̈ Це можуть бути посилання 
на книги, публікаціı ̈в журналах, інших наукових 
дослідженнях, саити в мережі Інтернет тощо. По-
кликання включає в себе бібліографічні дані про 
інші документи, які були цитовані, або згадані в 
тексті, що дозволяє ідентифікувати, знаити ці до-
кументи, перевірити ıх̈ точність та достовірність. 
Список використаноı̈ літератури відображає ро-
боту юного науковця зі збору та критичного ана-
лізу інформаціиних джерел, дозволяє зрозуміти 
глибину та ступінь ґрунтовності виконаного до-
слідження [25]. З 2016 року в Украıн̈і набув чин-
ності ДСТУ 8302:2015 «Бібліографічне посилання. 
Загальні вимоги та правила складання», за яким 
визначаються всі види бібліографічних посилань 
та правила ıх̈ укладання. 

Обов’язковими елементами в підготовці на-
уково-дослідницькоı̈ роботи МАН з 2020 року 
є анотація (раніше обов’язковими були тези до 
роботи), мотиваціинии лист та постер. Анотація 
(з лат. аnnotatio – помітка, зауваження) – короткии 
(на одну сторінку) виклад, якии містить перелік 

основних питань дослідницькоı ̈ роботи, що доз-
воляє оцінити сенс більш докладного ıı̈ ̈вивчення, 
рекламує результати і досягнення дослідження. 
Анотація містить ключові слова, фото автора та 
інформацію про нього [3].

Мотиваціинии лист – це короткии (1–2 сто-
рінки) прозовии текст у стилі есе, якии супрово-
джує дослідницькии проєкт. У ньому автор пояс-
нює наступні аспекти своєı̈ роботи: причини, що 
спонукали виконувати дослідження, власні цін-
ності, пояснення того, як він хоче змінити світ за 
допомогою свого проєкту, перспективи даного 
дослідження, опис того, ким бачить себе автор 
у маибутньому тощо.

Постер проєкту (від англ. poster – плакат, афі-
ша) – це графічне, візуальне представлення фор-
мату А0 результатів наукового дослідження, що 
містить інформацію про автора, короткии опис 
наукового апарату, таблиці, графіки, фотографіı,̈ 
креслення та інші зображення, що допомагають 
наочно продемонструвати результати досліджен-
ня. Постер готують так, щоб «кількість» інфогра-
фіки була домінуючою над кількістю «текстів». 
Постер підкреслює наукову компетентність ав-
тора, демонструє дизаинерськии смак, являється 
своєрідною візитівкою проєкту [31].

Підготовка дослідницького проєкту до кон-
курсу проходить у кілька етапів. Проєктувальнии 
етап передбачає створення попереднього плану 
дослідження учня. Аналітичнии етап дослідниць-
коı ̈діяльності полягає в аналізі літератури, даних, 
ıх̈ узагальненні, теоретизуванні, описі і поясненні 
фактів, обґрунтовуванні тенденціи і закономір-
ностеи, виділенні кореляціиних і причинно-на-
слідкових зв’язків. Практичнии етап передбачає 
проведення експериментів, опитувань тощо, 
оформлення результатів досліджень. Презента-
ціинии етап передбачає публічне висвітлення 
результатів дослідження, що безпосередньо від-
бувається на етапах  Всеукраıн̈ського конкур-
су-захисту науково-дослідницьких робіт учнів 
– членів Малоı̈ академіı ̈ наук Украıн̈и, на конфе-
ренціях, захистах проєктів тощо [18; 27]. Наукова 
конференція є останнім етапом конкурсу-захисту 
МАН, під час якоı ̈молоді науковці презентують та 
обговорюють своı ̈наукові проєкти. Основною ме-
тою наукових конференціи є поширення та обмін 
науковими знаннями, підтвердження актуаль-
ності тем та наукових результатів, формування 
спільнот дослідників певного напрямку. Наукова 
конференція допомагає розуміти, як нове наукове 
знання оприлюднюється та поширюється.

Навички аналізу проблем з різних кутів зору 
та генерування варіантів ıх̈ вирішення, гнучкість 
та адаптивність до різних ситуаціи, здатність до 
наукового прогнозування, проєктування маибут-
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нього та ефективного представлення своı̈х ідеи – 
ці здібності не розвиваються самі собою з часом. 
Але вони точно набуваються, коли дитина захо-
плюється науковими дослідженнями, приєдну-
ється до спільноти однодумців-дослідників, бере 
участь у конкурсах МАН, олімпіадах, змаганнях, 
інтелектуальних турнірах, хакатонах, фестивалях, 
форумах, тренінгах тощо.

Готуючи дитячии науковии проєкт  старшо-
класники набувають дослідницьких [22], вина-
хідницьких, цифрових, етичних, комунікаціиних, 
презентаціиних, лідерських компетентностеи, 
розвивають критичне, креативне, аналітичне, 
наукове мислення, стають ерудованими і едуко-
ваними. Дослідницько-експериментальна діяль-
ність, наукова освіта, співпраця учнів з методиста-
ми МАН, з науковцями в шкільні роки допомагає 
правильно визначитись з вибором професіı.̈ До-

сліджувати, експериментувати, вчитися робити 
відкриття в науці – це цікаво і корисно.

Висновки. Отже, проаналізувавши особли-
вості та сутність дослідницькоı ̈діяльності науко-
во-обдарованих старшокласників можна ствер-
джувати, що наукова освіта, проєктна діяльність 
в закладах Малоı ̈академіı ̈наук сприяє гармоніи-
ному розвитку, науково-творчому становленню 
особистості юного громадянина Украıн̈и. Орга-
нізовуючи конкурси та інші наукові заходи, МАН 
створює територію успіху, потужну освітню плат-
форму для активного навчання, генерування но-
вітніх креативних ідеи, оприлюднення резуль-
татів дитячих ґрунтовних наукових досліджень, 
обміну досвідом, науково-практичними досяг-
неннями. Діяльність Малоı ̈академіı ̈наук Украıн̈и 
є підґрунтям інтелектуального благодатного клі-
мату націı ̈маибутнього. 
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ESSENCE AND STRUCTURE OF RESEARCH ACTIVITIES OF SCIENTIFICALLY GIFTED HIGH SCHOOL STUDENTS

In today’s world, high technologies, science and innova on are an important component of society’s 
life. The problem of replenishing na onal science with young personnel in Ukraine is becoming more and 
more no ceable. High-quality training of the scien fic elite of the new genera on is an important task for 
the country. Educa onal programs aimed at iden fying, suppor ng and developing scien fically gi ed 
high school students are of par cular importance, especially in the difficult war condi ons in which the 
Ukrainian society is currently suffering from the atroci es of the invaders.

Scien fic educa on, as a modern paradigm, is currently one of the most effec ve ways to qualita vely 
prepare the future genera on for life in new, extremely dynamically changing condi ons.

The purpose of the ar cle is to analyze the features and essence of the research ac vity of scien f-
ically gi ed high school students. To consider the content and structure of research work of students - 
members of the Small Academy of Sciences of Ukraine. The ar cle examines and analyzes the essence 
of research ac vi es of scien fically gi ed high school students in the system of the Junior Academy of 
Sciences of Ukraine, conducts an analysis and synthesis of the results of informa on and reference systems 
search in order to determine the main structural components of scien fic research work. Defini ons of 
the main concepts related to the compe on-defense of research works of students who are members of 
the Junior Academy of Sciences of Ukraine are provided. The main approaches for the ra onal choice of 
a student’s research topic are determined, with a focus on the importance of the relevance criterion and 
the necessity for the development of scien fic thinking, star ng from the school age. Parallels are drawn 
regarding the common features of the Junior Academy of Sciences’ scien fic research work and scien fic 
ar cles. The materials of this research may be interes ng and useful to leaders of clubs, teachers, method-
ologists, and scien sts who work with scien fically gi ed high school students.

Key words: Junior Academy of Sciences of Ukraine, research-experimental ac vity, scien fic research 
work, project relevance, scien fic educa on.
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УМОВИ ЕФЕКТИВНОГО ВИКОРИСТАННЯ 
ДІАЛОГІЧНО-ДИСКУСІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ НАВЧАННЯ 

У ВИЩІЙ ШКОЛІ

Метою статті є аналіз та характеристика умов, що забезпечують ефективність використання діа-
логічно-дискусійних технологій задля забезпечення якісних результатів навчання сучасних здобу-
вачів, що вчаться у вищій школі.

У статті доведено, що ефективність упровадження діалогічно-дискусійних технологій в освітній 
процес сучасного закладу вищої освіти, тісно пов’язано з рівнем сформованості загальних і професій-
них компетентностей у викладачів, що проводять навчальні заняття. Серед таких компетентностей 
виділено: здатність до пошуку опорних мотивів або запитань, що хвилюють сучасних здобувачів ви-
щої освіти; навчальних, наукових проблем, завдяки яким може формуватися особистісний смисл 
матеріалу, що опановується. 

У переліку необхідних компетентностей, що гарантують здатність ефективно використовувати 
діалогічно-дискусійні технології названо й уміння викладача забезпечувати вмотивованість здобува-
ча до активної взаємодії з усіма учасниками освітнього процесу, створювати для нього такі ситуації, 
при яких він відчуватиме власну успішність, інтелектуальну спроможність тощо. 

До важливих і необхідних умов також віднесено: готовність викладача керувати діалогом, його 
вміння програмувати різноманітні варіанти розвитку сюжетних ліній діалогу; проєктувати різні спо-
соби взаємодії учасників діалогу, передбачати й розподіляти можливі їх ролі; одночасно контро-
лювати й своєчасно корегувати мету, час, результати (аналіз успіхів чи невдач) взаємної навчальної 
роботи тощо.

Перспективним напрямом подальшого наукового пошуку обрано аналіз й характеристику умов, 
що пов’язані зі здобувачем вищої освіти, з його готовністю брати активну участь у діалозі.

Ключові слова: умови, діалогічно-дискусійні технології, використання, вища школа, ефектив-
ність, викладачі.
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Постановка проблеми та її зв’язок із 
важливими науковими чи практичними за-
вданнями. Якість освіти, що здобуває сучас-
нии студент вищого навчального закладу, як 
відомо, тісно пов’язана з такою організацією 
навчання, де б він мав можливість виступати 
суб’єктом пізнавальноı ̈діяльності, мати актив-

ну позицію в навчальніи роботі, бути мотиво-
ваним і зацікавленим у постіиному самостіино-
му набутті необхідних знань, умінь, інших ком-
петентностеи. Методика та технологія такого 
навчального заняття, як правило, будується на 
принципах особистісного підходу, педагогічноı̈ 
взаємодіı,̈ співпраці та співтворчості. У цьому 
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сенсі важливу роль відіграють діалогічно-дис-
кусіині технологіı̈, що активно впроваджують-
ся в освітніи процес сучасних закладів освіти 
по всіи Украıн̈і. 

Акцентування уваги на діалогічно-диску-
сіиних технологіях обумовлено також необ-
хідністю оволодіння сучасними випускниками 
закладів вищоı ̈освіти не тільки професіиними 
знаннями и компетентностями, а и такими 
здатностями як: уміння обговорювати и обмір-
ковувати навчальні і в подальшому професіи-
ні проблеми; аргументувати власну позицію, 
приимати зважені рішення та доводити ıх̈ до 
відома інших, організовувати безпосередніи та 
опосередковании діалог із колегами, обирати 
поведінкові стратегіı,̈ адекватні комунікатив-
ніи ситуаціı ̈тощо. 

Окрім того, сучасне покоління, що наро-
дилося в 2001 – 2012 рр., яке демонструє свою 
вмотивованість на різні проекти, стартапи; 
націленість на швидкии результат і соціальну 
оцінку, прагне до повноправноı̈ участі в про-
цесах навчання, вимагає відмови від моноло-
гічності и імперативності традиціиного нав-
чання, переходу на таку форму взаємодіı,̈ при 
якіи утворюється рівнопартнерськии діалог 
між усіма учасниками освітнього процесу [10], 
«з’являється право вибору діяльності, змісту и 
способу навчання» [14].

У свою чергу, впровадження нових техно-
логіи в освітніи процес та досконале оволодін-
ня ними вимагають готовності як викладачів, 
так і здобувачів вищоı ̈освіти до сериозних вну-
трішніх перетворень і змін, спроможності не-
сти відповідальність за результати як власноı,̈ 
так і спільноı ̈для усіх діяльності.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Установлено, що порушена нами проблема є ак-
туальною и активно досліджується сучасною 
науково-педагогічною громадськістю. Серед 
дослідників, у працях яких виділено и проана-
лізовано вимоги и умови використання зазна-
чених технологіи варто назвати: Н. Волкову (у 
переліку вимог для успішного навчання у ре-
жимі інтерактивноı ̈технологіı ̈названо: «пози-
тивнии взаємозв’язок; неопосередковану взає-
модію; індивідуальну відповідальність; розви-
ток навичок спільноı ̈ роботи; оцінку роботи») 
[3, с. 15]; Д. Антюшко, В. Володавчика, Л. Сєно-
гонову та інших («необхідність наявності по-
передніх знань, підготовки, досвіду у викла-
дача; демократичнии характер спілкування; 
позитивні та довірчі відносини між суб’єктами, 
активне співробітництво и спілкування між 
ними; різноманіття джерел і методів одержан-

ня інформаціı ̈ щодо визначених питань, видів 
діяльності здобувачів, ıх̈ня мобільність і вмоти-
вованість; можливість для відкритого творчо-
го самовираження здобувачів освіти» [6, с. 59-
60]. Певним чином порушена нами проблема 
знаишла віддзеркалення и у працях В. Вихрущ, 
О. Вихрущ-Олексюк, С. Гуменюк, О. Другановоı,̈ 
В. Стрельнікова та інших [2-9; 12 ; 13].

Формулювання мети статті – виділити 
та охарактеризувати умови, що забезпечують 
ефективність використання діалогічно-диску-
сіиних технологіи задля забезпечення якісних 
результатів навчання сучасних здобувачів ви-
щоı ̈школи.

Методи дослідження. У процесі написан-
ня статті було використано такі методи дослі-
дження: теоретичні (аналіз, синтез, узагаль-
нення наукових джерел з проблеми досліджен-
ня, досвіду викладацькоı ̈діяльності), що дали 
змогу з’ясувати особливості упровадження 
діалогічно-дискусіиних технологіи в освітніи 
процес, виокремити и охарактеризувати труд-
нощі, слабкі місця, що виникають при цьому; 
емпіричні (бесіда, спостереження за освітнім 
процесом), що сприяли узагальненню и систе-
матизаціı ̈накопичених способів організаціı ̈ос-
вітнього процесу в новому форматі, виокрем-
ленню и розкриттю пропозиціи щодо покра-
щення використання діалогічно-дискусіиних 
технологіи у підготовці сучасних здобувачів 
вищоı ̈освіти.

Виклад результатів дослідження. Аналіз 
наукових джерел [2-9; 12; 13; 16-18] свідчить, 
що діалогічно-дискусіині технологіı̈ є одним 
із різновидів інтерактивних технологіи, суть 
яких полягає в організаціı ̈такоı ̈взаємодіı ̈всіх 
учасників освітнього процесу, при якіи: 
– «жоден із учасників не залишається па-

сивним, оскільки поставлении у ситуацію 
діиового пізнання в режимі співпраці» 
(Н. Волкова) [3, с. 13]; 

– иде активне розширення кола взаємодіı ̈
учасників між собою – «здобувач – здобу-
вач», «здобувач – викладач», «здобувач – 
група», «група – викладач» и, нарешті, «усі 
суб’єкти процесу – зміст освіти»; 

– утворюється емоціине забарвлене середо-
вище, що сприяє обміну інтересами, знан-
нями та досвідом; спостерігається взаємне 
проникнення у світ почуттів і переживань, 
з’являється прагнення до співучасті, співп-
ереживання, до прииняття точки зору ін-
шоı ̈сторони;

– завдяки насиченості змісту навчальних 
занять практикоорієнованими питаннями 
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та проблемами, відбувається «зближення 
аудиторного навчання з практикою профе-
сіиноı ̈діяльності», занурення в атмосферу 
професіиноı ̈ взаємодіı ̈ з пошуку варіантів 
вирішення професіиних питань.
До технологіи, що базуються на діалогічніи 

взаємодіı ̈учасників освітнього процесу (техно-
логіı ̈ співробітництва/співпраці; партнерські 
технологіı̈; діалогово-комунікаціині; техноло-
гіı ̈колективно-групового навчання, технологіı̈, 
в основі яких лежить діалогізація навчання, 
дискусіині технологіı̈ тощо), за узагальненням 
визначень, що презентовані на сторінках су-
часних наукових джерел, нами віднесено тех-
нологіı,̈ що націлені на постановку навчальноı ̈
проблеми і пошук способів ı̈ı ̈розв’язання усіма 
учасниками освітнього процесу на діалогічніи 
основі мислення, а також на формування и роз-
виток у здобувачів вищоı ̈освіти комунікатив-
ноı ̈культури. 

Дидактичнии контекст таких технологіи, 
як свідчить аналіз літератури [2 -10; 12; 13; 
16-18], характеризується зміною акценту із 
впливу на взаємодію (співробітництво) и, від-
повідно, заміною суб’єкт-об’єктноı ̈ стратегіı ̈ у 
взаємовідносинах викладача и здобувача на 
суб’єкт-суб’єктну. Усе це сприяє виникненню 
діалогу, що утворює в навчальніи аудиторіı ̈
атмосферу сприинятливості та відкритості 
до впливу один на одного, сприяє зростанню 
активності здобувача, утворенню міжособи-
стісного замість міжрольового контакту «ви-
кладач – здобувач»; веде до позитивних змін у 
пізнавальніи, емоціиніи, поведінковіи сферах 
усіх учасників освітнього процесу. Окрім того, 
впровадження в освітніи процес технологіи, 
що базуються на діалогічніи основі, створює 
у здобувача відчуття повноı ̈ саморегуляціı ̈ у 
навчанні, у самостіиному проектуванні влас-
ного шляху розвитку. Активна участь здобува-
чів у таких заняттях, сприяє оволодінню ними 
вміннями вести дискусіı̈, відстоювати власні 
рішення и переконання, дослуховуватися до 
думок інших, вибудовувати спільну страте-
гію досліджень тощо, що сприяє формуванню 
важливих інтелектуальних і комунікативних 
умінь и навичок. 

В основі діалогічно-дискусіиних техноло-
гіи, за визначенням авторів досліджень, при-
свячених обраніи проблематиці (В. Вихрущ, 
Н. Волкова, О. Друганова, В. Стрельніков та 
інші), лежить Концепція спільноı̈ продуктив-
ноı ̈ діяльності, що ґрунтується на таких клю-
чових ідеях: діалогічноı ̈ взаємодіı;̈ вільного 
вибору; складноı ̈мети; опори, великих блоків. 

Зазначимо, що такі технологіı̈ відповідають 
основному принципу креативноı̈ вищоı ̈ осві-
ти – співтворчість студентськоı̈ аудиторіı ̈ між 
собою та з педагогом и являють собою систему 
«формування і розвитку практичних навичок 
співтворчості і спілкування студентів на осно-
ві відкритості і духовного взаємозбагачення» 
[2, с.  230-231]. 

За даними навчальних джерел, у переліку 
діалогічно-дискусіиних технологіи називають: 
діалог, дискусію, диспут, бесіду [3, с. 26].

На підставі аналізу праць, присвячених 
проблемі діалогізаціı ̈ навчання у вищіи школі 
[2-13; 15-18], упровадження діалогічно-диску-
сіиних технологіи в практику підготовки сту-
дентів Харківського національного універси-
тету імені В.Н. Каразіна [11], Харківського на-
ціонального педагогічного університету імені 
Г.С. Сковороди, нами виділено и охарактери-
зовано умови, що забезпечують ефективність 
упровадження названих технологіи в освітніи 
процес закладу вищоı ̈освіти. У ціи статті нами 
розглянуто умови, що тісно пов’язані з підго-
товкою викладача, з иого готовністю до вико-
ристання діалогічно-дискусіиних технологіи 
як способу ефективноı ̈ підготовки сучасного 
здобувача.

Установлено, що у переліку умов, що забез-
печують ефективність упровадження техно-
логіı,̈ що базуються на діалогічніи основі вза-
ємодіı̈ учасників освітнього процесу, суттєву 
роль відіграє, передусім, рівень сформованості 
загальних і професіиних компетентностеи у 
викладачів, що проводять навчальні заняття. 
Серед них варто назвати здатність викладача 
до пошуку опорних мотивів або запитань, що 
хвилюють сучасних здобувачів вищоı ̈ освіти; 
навчальних, наукових проблем, завдяки яким 
може формуватися особистіснии смисл матері-
алу, що опановується. Так, важливого значення 
набуває спроможність викладача перебудо-
вувати зміст навчання, переробляти навчаль-
нии матеріал в систему проблемно-конфлік-
тних питань и задач, в процесі вирішення яких 
відбувається зіткнення різних точок зору на 
шляхи ıх̈ розв’язання. У переліку рекоменда-
ціи, що слід дотримуватися викладачеві, що 
обирає діалогічно-дискусіині технологіı̈, вар-
то назвати також и зважении підхід до вибору 
тем навчального заняття; усвідомлення того, 
що предметом дискусіı̈ в навчальніи аудиторіı ̈
«мають ставати справді суперечливі, неодно-
значні теми» [13, с.175], «комунікативно жи-
вии» предмет діалогу (Ю. Пассов), що спонукає 
до спілкування [3]. 
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Важливою умовою забезпечення ефектив-
ності використання діалогічно-дискусіиних 
технологіи в навчальніи діяльності варто наз-
вати також уміннями викладачів програмува-
ти різноманітні варіанти розвитку сюжетних 
лініи діалогу; передавати ініціативу іншим 
учасникам діалогу, викликати ıх̈ спонтанні ре-
акціı;̈ «гіпотетично виявляти зони імпровіза-
ціı,̈ тобто такі ситуаціı ̈діалогу, при яких важко 
передбачити поведінку иого учасників» (В. Се-
ріков); моніторити рівень уваги та міру залу-
чення здобувачів до діалогу; контролювати и 
своєчасно корегувати мету, час, результати на-
вчальноı ̈роботи [3; 12; 13].

Активна участь здобувачів вищоı ̈ освіти у 
діалозі забезпечується різними способами и 
прииомами, якими також повинен досконало 
оволодіти викладач, що обирає діалогічно-дис-
кусіині технологіı̈. Серед них, автори навчаль-
них праць, присвячених інноваціиним педаго-
гічним технологіям називають: 
• спантеличення, коментування, голосову 

розрядку, гумористичну репліку або казус, 
педагогічне авансування; «театральну пау-
зу», «перенесення дискусіı̈ на діяльність», 
«передавання повноважень», «зміну ваго-
вих категоріи», «навмисну помилку» тощо 
[3, с. 34]; 

• «відкриті» запитання; питання типу «як?», 
«чому?», «за яких обставин?», «що може 
відбутися, якщо?» тощо; «дивергентні» 
запитання, що на відміну від «конвергент-
них» не передбачають єдино правильноı ̈
відповіді и спонукають до пошуку, твор-
чого мислення; «оцінюючі» запитання, що 
пов’язані з виробленням власноı ̈ оцінки, 
власноı ̈ думки щодо питання, що обгово-
рюється. 
Сприятимуть активізаціı ̈ участі у дискусі-

ях, бесідах, діалогах и демонстрація матеріалу, 
об’єкту, фрагменту відеофільму чи кінофільму; 
запрошення и виступ досвідчених фахівців, 
експертів із обговорюваних питань; викори-
стання поточних новин тощо [13, с. 180].

Забезпечення ефективності використання 
технологіи, що базуються на діалогічніи взаємо-
діı ̈учасників освітнього процесу, тісно пов’яза-
но також зі здатністю викладача діагностувати 
готовність здобувачів до діалогічного спілку-
вання – наявність у них базових знань, комуні-
кативного досвіду, установки на самовикладен-
ня и сприиняття інших точок зору. Суттєва роль 
у реалізаціı ̈ задуму належить також вмінню 
викладача здіиснювати розподіл студентськоı ̈
групи, визначати способи взаємодіı ̈ учасників 

діалогу або дискусіı,̈ ıх̈ можливих ролеи тощо. 
У цьому контексті доцільним є ознаиомлення 
із різновидами груп/команд, що утворюються 
для спільного розв’язання навчальних задач. 
Наприклад, із класифікацією, «розробленою 
Д. Джонсоном, Р. Джонсоном, Е. Джонсон-Хо-
лубек, що визнана и украıн̈ськими педагогами, 
зокрема О. Пометун і Л. Пироженко» [1, с. 74]. 
Вчені, на основі співставлення и порівняння ко-
оперативних та традиціиних навчальних груп, 
встановили різні ı̈х види, охарактеризували та 
виділили властиві ıм̈ відмінності: 
– псевдогрупи, для яких є характерним відсут-

ність зацікавленості у співпраці. Члени такоı ̈
групи зустрічаються один з одним, проте не 
бажають ані працювати разом, ані допома-
гати один одному. Як результат, така група 
не прогресує, оскільки здобувачі освіти, які в 
ніи працюють, не зацікавлені в такіи роботі;

– традиціина або номінальна група, члени 
якоı ̈ змирились з ідеєю спільноı̈ навчаль-
ноı ̈праці, проте не вбачають в такіи діяль-
ності жодноı ̈ користі для себе. Завдання, 
які отримує група, не вимагають значноı ̈
груповоı ̈взаємодіı ̈і в результаті мінімаль-
ного обміну інформацією кожен учасник 
працює самостіино від інших над своєю 
частиною завдання. Якість знань в таких 
групах маиже не прогресує; кожен несе від-
повідальність тільки за себе;

– кооперативні групи, в яких кожен прагне 
досягти спільноı ̈ мети діяльності, завдя-
ки чому для кожного створюється можли-
вість для реалізаціı ̈ своıх̈ можливостеи і 
досягнення максимально можливих успі-
хів у навчанні; формуються певні соціальні 
уміння, важливі для координаціı ̈ спільноı ̈
діяльності та досягнення поставлених ці-
леи. Характерними для такоı ̈ групи є: на-
явність спільноı ̈мети діяльності, особиста 
та колективна відповідальність усіх членів 
групи; у такіи групі обов’язково присутніи 
етап аналізу спільноı ̈ роботи групи та ро-
боти кожного з ıı̈ ̈учасників;

– висококласні «професіині» кооперативні 
групи, які відрізняються від звичаиноı ̈ко-
оперативноı ̈групи високим рівнем взаємо-
розуміння між учасниками и не потребу-
ють постіиного контролю з боку педагога. 
Як результат, такі групи досягають висо-
ких результатів у навчанні [1, c. 73-74]. 
Заслуговує на увагу и наступне угрупуван-

ня здобувачів освіти, що було проаналізовано 
Г. Цукерманом. Зокрема, «група прориву – ак-
тивні суб’єкти навчальноı ̈ діяльності, які за 
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показниками інтелектуального розвитку ви-
переджають своıх̈ сокурсників и які наибільш 
яскраво розкриваються на тих заняттях, де 
ставиться нова навчальна задача. Такі здобу-
вачі, незалежно від предмета вивчення і осо-
бистості викладача, знаходяться у стані інте-
лектуального піднесення, допоки не знаидуть 
розв’язання проблеми, активно обмінюються 
думками, прогнозують і перевіряють можли-
ві варіанти і врешті – решт стають лідерами у 
пошуку ıı̈ ̈ розв’язання; резерв групи прориву – 
здобувачі, які входять у цю групу виявляють 
ознаки інтелектуальноı ̈активності і захоплен-
ня розв’язанням навчальних задач, але лише 
у одніи із навчальних дисциплін; група праце-
любних здобувачів освіти, які проявляють свою 
активність і старанність переважно лише на 
етапі обробки, вправляння в уже винаиденому 
методі; група пасивних – нестіика, різнорідна и 
суперечлива група здобувачів» [2, с. 43-44]. 

На сьогодні вже накопичено різні характе-
ристики и вимоги щодо комплектування здо-
бувачів у навчальніи аудиторіı.̈ У мікрогрупі, як 
свідчить дослідження, має бути не менше трьох 
і не більше семи осіб; з різних навчальних дис-
циплін варто утворювати різні за складом гру-
пи; проте и в рамках одного навчального курсу 
не бажано залишати склад групи стабільним; 
з гуманітарних дисциплін не варто добирати 
студентів з однаковим рівнем успішності; гру-
пи мають включать здобувачів із приблизно 
однаковим темпом роботи тощо [2, с. 42]. 

Важливого значення має також уміння ви-
кладача вчасно зупинити проведення діало-
гу, що може бути спричинено: браком обсягу 
знань студентів із теми, що оговорюється; не-
обхідності дати час на індивідуальні міркуван-
ня або досягнення запланованого рівня збли-
жених позиціи. Причинами зупинення діалогу 

є також досягнення критичного рівня емоціи-
ноı ̈ насиченості; відсутність спрямованості 
один на одного тощо. 

Необхідними є и уміння викладача пра-
вильно завершити діалог, як-от: підвести під-
сумки вирішення проблеми, що обговорюва-
лась, зафіксувати висунуті направленості ıı̈ ̈по-
шуку, отримані висновки та запитання, що не 
знаишли ще своєı ̈відповіді и потребують про-
довження обговорення в новому діалозі. Ви-
кладачеві, що завершує діалог, важливо також 
зафіксувати увагу здобувачів на позитивному 
емоціиному настроı;̈ прагненні и розумінні 
проблеми и бажанні ıı̈ ̈подальшого вирішення; 
важливості переити здобувачеві до внутріш-
нього діалогу тощо.

Висновки й перспективи подальших 
досліджень. Отже, проведении науковии по-
шук дозволяє стверджувати, що умовами, що 
забезпечують ефективність використання ді-
алогічно-дискусіиних технологіи в освітньому 
процесі вищоı̈ школи є: здатність викладача 
утворювати особистіснии смисл діалогу, за-
безпечувати вмотивованість здобувача до ак-
тивноı ̈взаємодіı ̈ з усіма учасниками освітньо-
го процесу, створювати для нього ситуаціı ̈при 
яких він відчуватиме власну успішність, інте-
лектуальну спроможність тощо. До переліку 
умов нами також віднесено: готовність викла-
дача керувати діалогом, иого вміння грамотно 
розподіляти студентів, утворювати групи з 
високою продуктивністю взаємодіı̈ и взаємно-
го навчання; корегувати мету, час, результати 
взаємноı ̈навчальноı ̈роботи тощо.

Перспективним напрямом подальшого до-
слідження нами обрано аналіз и характеристи-
ку умов, що пов’язані з суб’єктом освітнього 
процесу – зі здобувачем вищоı ̈ освіти, з иого 
готовністю брати активну участь у діалозі.
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CONDITIONS FOR THE EFFECTIVE USE OF DIALOGUE AND DISCUSSION TEACHING TECHNOLOGIES 
IN HIGHER EDUCATION

The purpose of the ar cle is to analyze and characterize the condi ons that provide for the effec ve 
use of dialogue and discussion technologies to ensure quality learning outcomes for modern students 
studying in higher educa on.

The ar cle proves that the effec veness of introducing dialogue and discussion technologies into the 
educa onal process of a modern higher educa on ins tu on is closely related to the level of general and 
professional competencies of teachers who conduct classes. Among such competences are the following: 
the ability to search for suppor ng mo ves or issues of concern to modern higher educa on students; 
educa onal and scien fic problems that can help to form the personal meaning of the material being 
studied. 

The list of necessary competences that guarantee the ability to effec vely use dialogue and discussion 
technologies also includes the ability of the teacher to ensure that the student is mo vated to ac vely 
interact with all par cipants in the educa onal process, to create situa ons for them in which they feel 
their own success, intellectual capacity, etc. 

Important and necessary condi ons also include: the teacher’s ability to manage the dialogue, his or 
her ability to program various op ons for the development of dialogue storylines; design different ways 
of interac on between dialogue par cipants, foresee and distribute their possible roles; simultaneously 
monitor and mely adjust the purpose, me, results (analysis of successes or failures) of mutual learning 
ac vi es, etc.

A promising area for further research is the analysis and characteriza on of the condi ons associated 
with a higher educa on student’s readiness to ac vely par cipate in dialogue.

Keywords: condi ons, dialogue and discussion technologies, use, higher educa on, effec veness, 
teachers.
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ОРГАНІЗАЦІЯ ФОРТЕПІАННОЇ ОСВІТИ У ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ КНР 
ЯК АКТУАЛЬНА НАУКОВО-ПРАКТИЧНА ПРОБЛЕМА

Метою статті є аналіз актуальних питань організації фортепіанної освіти в закладах вищої освіти 
в науково-педагогічному дискурсі КНР кінця ХХ – початку ХХІ століття.

У ході дослідження встановлено, що проблема організації фортепіанної освіти в закладах вищої 
освіти, визначення її перспектив і подальших стратегій розвитку, є актуальною і такою, що постійно 
знаходиться в полі зору наукової, педагогічної та музичної громадськості КНР. У переліку питань, що 
активно обговорюються в останні роки, передусім, виділяються такі, що пов’язані з аналізом досяг-
нень, здобутків фортепіанної освіти й пошуком способів її подальшого вдосконалення. Серед них 
було названо: перегляд й удосконалення науково-методичного забезпечення фортепіанної освіти; 
пошук нових підходів до підготовки молодих виконавців; розробку нових навчальних планів, про-
грам навчальних курсів і дисциплін, різних факультативів із поглиблення й розширення змісту підго-
товки здобувачів; пошук й упровадження нових форм і методів підготовки виконавців; питання, що 
тісно пов’язані зі встановленням здібностей й аналізом якостей, якими повинні володіти майбутні 
абітурієнти консерваторій та інших типів закладів вищої освіти, що надають фортепіанну освіту.

Доведено, що активне й широке обговорення в науково-педагогічному й музичному дискурсі 
КНР набули також проблеми й труднощі в організації фортепіанної освіти, що мають місце й досі. 
Особливої гостроти або «першочерговим завданням», що потребує нагального розв’язання, набува-
ють питання, що пов’язані зі створенням «національної китайської фортепіанної школи», із «інтегру-
ванням фортепіано в китайську національну культуру», розробкою й удосконаленням виконавських 
технік, змісту, якістю викладання фортепіано тощо. 

Ключові слова: фортепіанна освіта, заклади вищої освіти, проблема, обговорення, КНР.
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Постановка проблеми та її зв’язок із 
важливими науковими чи практичними за-
вданнями. Інтенсивнии розвиток фортепіан-
ного виконавства в Китаиськіи Народніи Рес-
публіці, що спостерігаємо з другоı̈ половини 

ХХ століття, вагомі досягнення китаиських ви-
конавців на міжнародних конкурсах зумовлю-
ють ретельну увагу світу до вивчення та аналі-
зу в ціи краıн̈і досвіду організаціı̈ фортепіанноı̈ 
освіти загалом и вищоı ̈ зокрема. Наголосимо, 
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що в КНР сучаснии стан розвитку фортепіанноı ̈
освіти визначають як «весняну пору», «форте-
піаннии бум», «лихоманку з навчання гри на 
фортепіано» [3, с. 82; 13]. Фінансово забезпече-
ні китаиські родини, як зазначають дописува-
чі, «сприимають гру на фортепіано як першии 
вибір для розвитку інтелекту, естетичних і ху-
дожніх досягнень у власних дітеи» [3, с. 82]. У 
цілому ж у масовіи свідомості КНР фортепіано 
сприимається як «символ матеріальноı ̈ забез-
печеності, успішності, освіченості, західного 
образу життя» [13, с. 139]. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Зазначимо, що для дослідження стану організа-
ціı ̈и особливостеи розвитку фортепіанноı ̈осві-
ти в закладах вищоı ̈ освіти КНР інтерес пред-
ставляють здобутки китаиських і украıн̈ських 
учених, у яких тією чи іншою мірою висвітлена 
порушена нами проблема: роботи, присвячені 
процесу становлення и розвитку фортепіан-
ного мистецтва у Китаı ̈ (Бянг М., Веи Ю. Г., Лі 
Лінцзюнь, Ляо Моя, Ліан Маочунь, Че Чао, Ван 
Юихе, Хуан Чжулін); у яких висвітлюються пи-
тання теоретичноı ̈ фортепіанноı̈ педагогіки в 
КНР (Бянь Мєн, Гэ Юедэ, Ин Шичжэна, Тун Да-
оцзинь, Чжоу Гуанрен, Янь Чжихао та ін.); роз-
криваються особливості організаціı̈ фортепі-
анноı ̈освіти загалом і навчання гри на піаніно 
зокрема (Ма Сіньюань, Ляо Моя, У Юань, О. На-
ливаико та інших) тощо.

Формулювання мети статті – аналіз акту-
альних питань організаціı ̈фортепіанноı̈ освіти в 
закладах вищоı ̈освіти в науково-педагогічному 
дискурсі КНР кінця ХХ – початку ХХІ століття.

Методи дослідження. У процесі написання 
статті використовувалися такі методи: загаль-
нотеоретичні (узагальнення, аналіз, синтез 
тощо), що дозволили розкрити актуальність 
і ступінь досліджуваності обраноı ̈ проблеми, 
охарактеризувати головні ідеı ̈щодо удоскона-
лення змісту, форм, методів фортепіанноı̈ осві-
ти в закладах вищоı ̈освіти краıн̈и; виділити и 
проаналізувати інші актуальні питання, що ак-
тивно обговорюються науково-педагогічною 
громадськістю КНР наприкінці ХХ – на початку 
ХХІ століття.

Виклад результатів дослідження. Прове-
дене дослідження свідчить, що після 50-х рр. 
ХХ століття, після Культурноı ̈ революціı,̈ роз-
виток фортепіано в Китаı ̈ «переживає славу»: 
китаиські піаністи завоиовують призові місця 
на міжнародних аренах фортепіанноı ̈ музики; 
суттєво розширилася и мережа закладів, що 
пов’язані з фортепіанною освітою. Так, спосте-
рігається стрімке зростання кількості спеціалі-

зованих вищих музичних закладів – консерва-
торіи, професіиних музичних коледжів, спеціа-
лізованих місць для популяризаціı ̈фортепіан-
ноı ̈освіти тощо. 

Зміни, що відбулися в системі вищоı̈ осві-
ти КНР наприкінці ХХ – на початку ХХІ сто-
ліття, позначилися и на системі вищоı̈ освіти 
загалом і спеціальноı̈ музичноı̈ зокрема, зу-
мовили перехід на світові стандарти освітніх 
рівнів: бакалаврат – магістратура – докторан-
тура [13, с. 138]. 

Про підвищении інтерес до фортепіанноı ̈
освіти свідчать і виступи керівництва консер-
ваторіи, положення приинятих офіціиних до-
кументів, що визначають стратегію розвитку 
цієı ̈галузі в межах періоду, що нами вивчається. 
Зокрема, у своєму виступі президент (ректор) 
Центральноı ̈ музичноı ̈ консерваторіı,̈ голова 
оргкомітету і художніи керівник Пекінського 
міжнародного конкурсу молодих піаністів іме-
ні Фредерика Шопена Ю. Фенг наголосив, що 
«інтеграція конкурсів фортепіано, виконання 
та навчання на одніи платформі дозволить …
представити видатні досягнення» в ціи галузі 
в КНР, а також сприятиме «подальшому роз-
витку фортепіанноı ̈освіти в Китаı»̈, покращен-
ню «суспільноı ̈ оцінки музичного мистецтва», 
«культурному обміну Китаю з рештою світу». 

Зростання інтересу до навчання гри на фор-
тепіано, що спостерігаємо в останні десятиліття 
ХХ століття, актуалізувало питання розробки та 
удосконалення науковоı ̈та науково-методичноı ̈
роботи з підготовки нових навчальних планів, 
програм, навчальних і методичних матеріалів 
тощо. Так, увага науково-педагогічного складу, 
керівництва закладів вищоı ̈освіти, що надають 
фортепіанну освіту, провідних музикантів тощо 
сконцентрована на перегляді и удосконаленні 
науково-методичного забезпечення фортепіан-
ноı ̈освіти, на процесі пошуку нових підходів до 
підготовки здобувачів – молодих виконавців. За 
цеи період було розроблено нові навчальні пла-
ни и програми навчальних курсів і дисциплін, 
різних факультативів з поглиблення и розши-
рення змісту підготовки здобувачів – з теоріı ̈
музики, історіı̈ музики, музики та музичноı ̈літе-
ратури тощо. 

Зазначимо, що з 2009 року в Центральніи 
музичніи консерваторіı ̈навіть студенти форте-
піано були зобов’язані проходити курс диригу-
вання [9, с.18]. Окрім того, було розроблено и 
видано нові навчальні посібники, підручники, 
інші матеріали; окреслено актуальні напрямки 
наукових досліджень в галузі фортепіанного 
мистецтва и освіти в цілому.
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Вагоме місце посіла и робота щодо пошуку 
и упровадження нових форм і методів підго-
товки виконавців – піаністів. Як зазначає Сюи 
Бо, «наикращі китаиські викладачі націлюють 
вихованців на глибокии аналіз репертуарних 
творів і оцінку наикращих, талановитих інтер-
претаціи» [13, с. 138]; вселяють впевненість 
у студентів, радять ıм̈ «виконувати музику у 
своıх̈ улюблених жанрах», відкриваючи «своı ̈
підходи», «…сильні сторони з самого початку 
власного розвитку» (професор Чжоу Гуангрен 
(Zhou Guangren) Центральноı ̈музичноı ̈консер-
ваторіı)̈ [2, с. 370 – 371].

Установлено, що предметом уваги нау-
ково-педагогічноı̈ и музичноı ̈ громадськості 
стають також питання, що тісно пов’язані зі 
встановленням здібностеи и аналізом якостеи, 
якими мають володіти маибутні абітурієнти 
консерваторіи та інших типів закладів вищоı ̈
освіти, що надають фортепіанну освіту. Серед 
них називають не тільки інтелектуальні и му-
зичні здібності, а и такі характеристики здобу-
вачів як темперамент, ı̈хніи характер (наполег-
ливість, цілеспрямованість, мужність, сміли-
вість і витривалість тощо); координацію рухів 
пальців, гнучкість кісті руки тощо. 

Водночас констатуємо и наявність певних 
проблем, актуальних питань у розвитку фортепі-
анноı ̈освіти в закладах вищоı ̈освіти КНР у під-
готовці висококваліфікованих музикантів, що 
активно обговорюються сучасною науково-педа-
гогічною и музичною громадськістю КНР. 

Установлено, що однією з вад сучасноı ̈фор-
тепіанноı ̈ освіти в КНР, за визначенням бага-
тьох китаиських дослідників, є «не сформова-
ність цілісноı ̈системи», що була б «незалежна 
від світу» [3, с. 82]. Як зауважує Jiao Luo, китаи-
ському фортепіанному мистецтву «… бракує 
широкого бачення культури», а саміи китаи-
ськіи фортепіанніи музиці «не вистачає конку-
рентоспроможності і вона бореться на шляху 
до міжнародного ринку». Дописувач зазначає, 
що «серед багатьох відомих нам фортепіан-
них жанрів (росіиськии фортепіаннии жанр, 
німецькии фортепіаннии жанр, французькии 
фортепіаннии жанр і т. ін.), немає такого по-
няття, як «китаиськии фортепіаннии жанр», а є 
лише кілька творів, відомих світу [3, с. 82]. По-
казник появи китаиських фортепіанних творів 
на великих міжнародних фортепіанних кон-
курсах, або концертах, як наголошує дослід-
ник, «вкраи низькии або нульовии» [3, с. 82].

Як зазначає Jiao Luo – автор статті «The Re-
search on Nationalization of Chinese Piano Edu-
cation» (2022), дослідження способів и засобів 

націоналізаціı ̈китаиськоı ̈фортепіанноı ̈освіти 
є надзвичаино важливим. «Для традиціиних 
народних інструментів і народних пісень у 
процесі розвитку національного фортепіанно-
го мистецтва потрібно національними метода-
ми успішно адаптувати ıх̈ у сольні фортепіанні 
п’єси», – зауважує Jiao Luo [3, с. 82 – 83]. На иого 
думку, одним зі способів розв’язання поруше-
ноı ̈проблеми може бути адаптація «національ-
ного, традиціиного та класичного репертуару 
в націоналізовану фортепіанну п’єсу, яка від-
повідає вимогам розвитку та виконавських ха-
рактеристик фортепіанного мистецтва» [там 
само]. Як наголошує Jiao Luo, головними за-
вданнями націоналізаціı ̈фортепіано в КНР по-
лягає в тому, щоби «по-справжньому передати 
дух, сенс, культуру і стиль нашоı ̈націı,̈ і в тои 
же час стати зв’язком для Заходу, щоб краще 
пізнати і зрозуміти Китаи»; сприяти розвитку 
«китаиськоı ̈фортепіанноı ̈музики і школи шля-
хом обрання фортепіано як носія і поширення 
засобів національноı ̈освіти» тощо [3, с. 87 – 88].

Наголосимо, що вищевказана нами про-
блема, що була порушена цим дослідником, 
не є новою и ıı̈ ̈активне обговорення розпоча-
лося ще на початку 90-х рр. ХХ століття. Серед 
учасників наукового дискурсу з цього питання 
варто назвати Веи Ю. Г. (Wei, Y. G., 1987), якии 
висвітлив історію розвитку фортепіано в поєд-
нанні із західною технікою в процесі розроб-
ки китаиських фортепіанних творів; пояснив 
стиль і характеристики самого раннього націо-
нального фортепіанного твору в Китаı ̈[6].

Варта уваги і праця, що була підготовлена 
Бянь Меном (Bian, M., 1996) [1], яку вже визна-
чено як «змістовна… для розвитку китаиських 
фортепіанних талантів» [3, с.83]. У цьому до-
слідженні Бянь Мен ретельно проаналізував 
художні форми і методи виконання національ-
ноı ̈ фортепіанноı ̈ творчості, узагальнив і пре-
зентував практику викладання фортепіано; за-
пропонував для обговорення «перспективнии 
план розвитку і виховну практику національ-
ноı ̈фортепіанноı ̈творчості» тощо [3, с.83].

У контексті порушеноı̈ проблематики за-
слуговують на увагу и дослідження Ян Юна 
(Yan, Y., 2002, 2005) [7], у яких проаналізовано 
ступінь «націоналізаціı»̈ фортепіано в КНР, і 
визначено, що вона (ступінь – О.Д., Ц. Ч.,) є «не 
високою, …через відсутність китаиських на-
ціональних фортепіанних творів, ігнорування 
ıх̈ використання у практичніи музичніи освіті 
та вестернізаціı ̈ фортепіанноı ̈ освіти» [3, с. 84]. 
Серед пошуків способів активізаціı̈ процесів 
«націоналізаціı ̈ фортепіанноı ̈ музики» в Китаı ̈
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Ян Юн (Yan, Y.) виділив: «збільшення створення 
національних фортепіанних творів, підвищення 
національноı ̈свідомості педагогів з фортепіано, 
посилення соціальноı̈ спрямованості та зміц-
ненням статусу національноı̈ фортепіанноı ̈ му-
зики в фортепіанніи освіті» [3, с. 84]. Зазначимо, 
що ціи проблематиці дослідник присвятив ще 
низку досліджень, що виишли в наступні роки.

Варто назвати и дослідження Чжао Сяошен 
(Zhao, X.S., 2007) [10], результати яких викла-
дені в книзі, що названо «першою книгою, яка 
інтегрує китаиську та західну теорію створен-
ня фортепіано та виконавську практику». До-
слідник пояснив дослідження стилю та харак-
теристик національних фортепіанних творів у 
практиці західних методів виконання [3, с. 84]; 
Ян Шуя (Yang, S., 2009) [8], якии наголосив на 
тому, що «основною причиною обмеження 
націоналізаціı ̈ фортепіанноı ̈ освіти» є «відсут-
ність національного підручника фортепіанноı ̈
музики». Дописувач вважає, що «націоналіза-
ція фортепіанних творів може бути реалізова-
на шляхом зміцнення ідеиноı ̈свідомості, попу-
ляризаціı ̈фортепіанних творів і стандартизаціı ̈
матеріалів для навчання фортепіано» [8]. 

Окрім того, у переліку праць, в яких тією 
чи іншою мірою висвітлено вищевказану нами 
проблему, заслуговують на увагу праці Лінь 
Цзясюаня (Lin, J. X., 2008), Ян Чжиша (2011), 
Чжоу Тінгтінь (2013) та інших [3, с.83 – 85].

Суттєвоı ̈ критики з боку дослідників, пе-
дагогів, відомих музикантів КНР зазнає и іс-
нуюча и досі практика використання деякими 
педагогами «неперевірених, сумнівних» форм і 
методів викладання [13, с. 141], що негативно 
позначаються на розвитку виконавськоı ̈маис-
терності здобувачів-музикантів. У ıх̈ переліку 
називають:
– існуючу в деяких закладах практику замі-

ни індивідуальних уроків на групові занят-
тя з фаху з кількома учнями одночасно; 

– «абсолютизацію технічного розвитку», що 
наносить суттєву шкоду загально-худож-
ньому формуванню та ґрунтовніи музич-
но-теоретичніи освіті молодого виконавця. 
Жорсткі настанови викладача-наставника 
на вдосконалення технічноı̈ сторони вико-
навства, як заважують дописувачі, в подаль-
шому позначається на «глибині і художньоı ̈
зрілості виконавства китаиських піаністів» 
[13, с. 141]. Автор роботи «A glimpse into 
chinese piano education and performance 
through an in luential professor» Синь Чжан 
(Xin Zhang, 2021) зазначає, що крім високо-
розвинених технічних навичок, правильне 

виконання музичних творів «вимагає вито-
нченоı ̈ і чутливоı ̈ музичноı ̈ експресіı»̈. Так 
само, зв’язок із тонкощами і інтенсивністю 
почуттів і емоціи, пов’язаних з музикою за-
хідних (переважно європеиських компози-
торів), як зауважує дописувач, «представ-
ляє китаиським піаністам виклик, якии 
виходить за рамки ıх̈ньоı ̈ технічноı ̈ маис-
терності» [9, с. 16]. Отже, необхідним є до-
тримання балансу між музичною технікою 
і музичним вираженням, інтерпретацією 
музичних творів [там само].
Певноı ̈критики зазначає и статична техні-

ка, що все ще залишається «специфічною ри-
сою фортепіанноı ̈ гри китаиських піаністів» и 
тісно пов’язана з «конфуціанською філософією, 
в якіи стверджувалося, що людське почуття не 
повинно занадто явно проявлятися у зовніш-
ніх фізичних діях особи» [14, с. 165 – 166]. Як 
зазначає Ма Сіньюань, «у Китаı ̈цінується зов-
нішня стриманість, інтровертнии стиль форте-
піанноı ̈гри, а у переліку музичних творів, яким 
надають перевагу називаються твори в стилі 
«Вен» (спокіи), що демонструють «простоту, 
скромність, благородство і розмах» [там само]. 

Аналіз наукових джерел [3; 13 – 17] свід-
чить, що попри суттєві досягнення в галузі 
фортепіанноı ̈ освіти и мистецтва в КНР зага-
лом, критики зазнає також: 
• «відсутність єдиноı̈ загальнонаціональноı ̈

методологічноı̈ бази та державних стан-
дартів якості музичноı ̈ освіти, які б ста-
ли основою для виховання виконавців на 
всіх щаблях музичноı ̈ освіти». Дослідники 
відзначають брак «загальнонаціональних 
програм з методики навчання гри на фор-
тепіано, єдиних навчальних планів, посіб-
ників тощо» [13, с. 139]. «Відставання в 
розвитку і побудови національноı̈ фортепі-
анноı ̈навчальноı ̈програми», як наголошує 
Jiao Luo, «сериозно обмежує національнии 
розвиток фортепіанноı ̈освіти» [3, с. 89];

• акцент на іноземних та ігнорування китаи-
ських фортепіанних творів, що за зауважен-
ням Jiao Luo, «об’єктивно призводить до 
послаблення вивчення учнями китаиських 
фортепіанних творів, знижує ıх̈ інтерес до 
вивчення національного контенту і, природ-
но, формує ı̈х баидужість до знань китаиськоı ̈
фортепіанноı̈ народноı ̈ музики». Як наголо-
шує дописувач, існує «величезнии розрив і 
сериознии дисбаланс в пропорціı ̈ фортепі-
анних творів з китаиськими національними 
особливостями в порівнянні з іноземними 
фортепіанними творами» [3, с. 88];
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• низькии, незадовільнии рівень деяких пе-
дагогів, переважно провінціиних закладів 
освіти, що випускають «слабких» виконав-
ців, які згодом стають «поганими викла-
дачами» (Ляо Моя, Хуан Даган та ін.) [13, с. 
140; 16].
Суттєвоı ̈критики з боку громадськості за-

знає також відсутність або слабкии розвиток у 
студентів-піаністів готовності и здатності до 
самостіиного аналізу музичного репертуару, 
повну залежність від думки, уподобань ıх̈ньо-
го викладача. Так, деякі з викладачів велику 
увагу приділяють копіюванню, повному від-
творенню здобувачем фортепіанного твору. 
Натомість ігнорується важливість формування 
у здобувача-музиканта потреби звернення до 
суміжних мистецьких галузеи, усвідомлення 
важливості залучення знань з поезіı̈, театру, 
драматичного и інших мистецтв. Усе це нано-
сить суттєву шкоду формуванню індивідуаль-
ності самого студента, розкриттю для нього 
цілісного сприиняття музичного світу и мисте-
цтва в цілому.

Висновки й перспективи подальших до-
сліджень. Отже, проведении науковии пошук 
свідчить, що проблема визначення перспек-
тив і стратегіı ̈ розвитку фортепіанноı ̈ освіти 
в закладах вищоı ̈освіти в КНР є актуальною і 
такою, що постіино перебуває в полі зору нау-
ковоı̈, педагогічноı̈ та музичноı ̈ громадськості 
Китаиськоı ̈ Народноı ̈ Республіки. У переліку 
питань, що активно обговорюються в останні 
роки варто назвати такі, як-от: 
• аналіз досягнень фортепіанноı ̈ освіти и 

способів ıı̈ ̈вдосконалення; 
• активне и широке обговорення наявних 

проблем, труднощів, недосконалостеи. За-
уважимо, що особливоı̈ гостроти або «пер-
шочерговим завданням», що потребує на-
гального розв’язання, є питання, що пов’я-
зані з створенням «національноı ̈ китаи-
ськоı ̈фортепіанноı ̈школи», з «інтегруван-
ням фортепіано в китаиську національну 
культуру», розробкою и удосконаленням 
виконавських технік, змісту, якістю викла-
дання фортепіано тощо. 
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THE ORGANIZATION OF PIANO EDUCATION IN INSTITUTIONS OF HIGHER EDUCATION 
OF THE PRC AS AN ACTUAL SCIENTIFIC AND PRACTICAL PROBLEM

The purpose of the ar cle is to analyze the topical issues of the organiza on of piano educa on in in-
s tu ons of higher educa on in the scien fic and pedagogical discourse of the People’s Republic of China 
at the end of the 20th - beginning of the 21st century.

In the course of the study, it was established that the problem of organizing piano educa on in ins -
tu ons of higher educa on, determining its prospects and further development strategies, is relevant and 
is constantly in the field of view of the scien fic, pedagogical and musical public of the People’s Republic of 
China. In the list of issues that have been ac vely discussed in recent years, first of all, those related to the 
analysis of the achievements and achievements of piano educa on and the search for ways of its further 
improvement stand out. Among them were named: revision and improvement of scien fic and methodi-
cal support of piano educa on; search for new approaches to training young performers; development of 
new curricula, programs of training courses and disciplines, various elec ves to deepen and expand the 
content of the training of applicants; search and implementa on of new forms and methods of training 
performers; issues that are closely related to the establishment of abili es and the analysis of quali es 
that future entrants to conservatories and other types of higher educa on ins tu ons providing piano 
educa on should possess.

It has been proven that the problems and difficul es in the organiza on of piano educa on, which 
s ll exist, have been ac vely and widely discussed in the scien fic-pedagogical and musical discourse of 
the People’s Republic of China. Issues related to the crea on of a “na onal Chinese piano school”, “inte-
gra on of the piano into Chinese na onal culture”, development and improvement of performance tech-
niques, content, and quality become par cularly acute or “priority tasks” that require an urgent solu on. 
teaching piano, etc.

Key words: piano educa on, higher educa on ins tu ons, problem, discussion, China.
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РОЗВИТОК ІНТЕЛЕКТУАЛЬНИХ ЗДІБНОСТЕЙ ДІТЕЙ 
ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ STEM-ОСВІТИ 

Статтю присвячено дослідженню поняття інтелектуальних здібностей дітей дошкільного віку. 
Визначено, що під інтелектуальним розвитком розуміють сукупність кількісних та якісних змін, які 
відбуваються у пізнавальних психічних процесах дитини під впливом середовища проживання та 
власного досвіду. Ядром інтелектуального розвитку є розумові здібності. Акцентовано, що розвиток 
інтелектуальних здібностей відбувається у різних видах діяльності дошкільнят: грі, конструюванні, 
навчальній діяльності тощо.

Досліджено вплив STEM-освіти на розвиток інтелектуальних здібностей дітей дошкільного віку. 
Доведено, що використання STEM-освіта сприяє створенню моделі освітнього середовища для ро-
звитку передумов науково-технічної творчості та інтелектуальної активності дошкільнят, варіатив-
ності змісту освітнього процесу у групі, що дає можливість проявити ініціативу та самостійність у різ-
них видах діяльності.

 Для досягнення окресленої цілі використанні такі методи дослідження як аналіз та узагальнен-
ня філософської та психолого-педагогічної літератури, державних документів із дошкільної освіти 
задля визначення термінологічного поля дослідження. Застосовано класифікацію та узагальнення 
наявних практичних напрацювань та власного педагогічного досвіду щодо впровадження STEM-
освіти в освітній процес закладів дошкільної освіти. 

Обґрунтовано ефективні методи та засоби для розвитку інтелектуальних здібностей учнів: робо-
тотехніка, конструювання, ментальна арифметика, логічні задачі, експерименти, дослідження тощо. 
Встановлено, що STEM-освіта позитивно впливає на розвиток пізнавальних процесів дитини:  відчут-
тя, сприймання, пам’ять, мислення, мовлення, увага та уява. Наголошено на необхідність створення 
відповідних навчальних програм, лабораторій, центрів для формування STEM-навичок у дошкільнят. 

Ключові слова: інтелект, дошкільна освіта, технологічний розвиток, здібності, STEM-
освіта, математика, робототехніка, освітній процес.

Як цитувати:  Доценко С. О. Розвиток інтелектуальних здібностей дітей дошкільного віку засобами 
stem-освіти. Наукові записки кафедри педагогіки. 2023. № 52, С. 43-50.  h ps://doi.org/10.26565/2074-
8167-2023-52-05

In cites:   Dotsenko, S. (2023). Development of intellectual abili es of preschool children by means of stem 
educa on. Scien fic notes of the pedagogical department. 52,  43-50.  h ps://doi.org/10.26565/2074-8167-
2023-52-05  [in Ukrainian]

Постановка проблеми та її зв’язок із 
важливими науковими чи практичними за-
вданнями. Сучаснии світ постіино змінюється. 
За останні роки відбувся кардинальнии нау-
ково-технічнии переворот завдяки розвитку 
цифрових технологіи. Цеи переворот привів 

до нового формату людського життя, прони-
завши новими знаннями, вміннями та техно-
логіями як в професіиніи сфері, так і у повсяк-
денному житті. Технологічнии вибух потребує 
переходу до технологізаціı̈ суспільства, що 
сприяє позитивніи динаміці нових відкриттів 
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та ı̈х упровадження в розробку технологічних 
нововведень. 

Зміни торкнулися кожного громадянина, 
але особливо чутливим до них є молодь, яка ак-
тивно використовує інноваціı.̈ Це стосується і 
дошкільного дитинства, яке через особливості 
дошкільного розвитку людини закладає мож-
ливості для розвитку в початковіи та середніи 
школі, а в перспективі — для подальшого кро-
ку у розвитку технологіи. Так, дослідження Дж. 
Хекмана (J. Heckman) показало, що наявність та 
якість дошкільноı̈ освіти є суттєвим фактором 
успіху в середніи школі [22].

Концепція STEM як міждисциплінарна інте-
грована сфера знань  сучасноı ̈людини набуває 
все більшого значення в економічно розвине-
них краıн̈ах. Наприклад, розвиток STEM-умінь 
у дошкільнят (від народження до 8 років) став 
пріоритетною темою доповіді Національноı̈ 
академіı ̈ наук США, присвяченоı ̈ маибутньому 
національного ринку праці. У доповіді ствер-
джується, що багато досліджень підтверджу-
ють зв’язок між опануванням STEM-навичок 
у дошкільному віці та подальшим успіхом у 
сфері інформатики та технічних наук у серед-
ніи школі. Науковці зазначають, що формувати 
STEM-навички потрібно змалку, оскільки діти 
дуже легко інтуıт̈ивно опановують нововве-
дення. Особливе значення мають математичні 
знання, які сформовані в дошкільному віці, що 
є одним із впливових факторів при досягненні 
успіхів у вищіи школі. Саме тому, щоб обґрунто-
вано будувати стратегію розвитку ринку праці, 
необхідно розпочинати освітні програми для 
дошкільнят. У Концепціı ̈ розвитку природни-
чо-математичноı̈ освіти (STEM-освіти), схвале-
ноı ̈ Кабінетом Міністрів Украıн̈и (від 5 серпня 
2020 р. № 960-р) зазначено, що розвиток при-
родничо-математичноı̈ освіти (STEM-освіти) 
може бути забезпечении на дошкільному рівні. 
Тому досліджувана тема є актуальною для нау-
ки та практики. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Інтелект у перекладі з латинськоı ̈(intellectus) 
означає розуміння та пізнання. Це дуже широ-
ке поняття, яке часто вживається у значенні 
індивідуальних особливостеи, які належать 
до пізнавальноı ̈ сфери індивіда. Наприклад: 
відчуття, сприимання, пам’ять, уявлення, мис-
лення, уява, увага. Поняття інтелект як загаль-
на розумова здатність застосовується як уза-
гальнення поведінкових характеристик, які 
пов’язані зі сприятливою адаптацією людини 
до нових життєвих умов. У світі, створеному 
власним інтелектом, людина орієнтується, 

керуючись своıм̈ розумом, системними уяв-
леннями. І тому він тренує розумові здібності: 
рухливість та дисциплінованість розуму, уваж-
ність, сериозність, строгість, активність уяви; 
розумові звички: здатність до міркувань, вмін-
ня знаходити головне, необхідну ознаку, здат-
ність до глибоких та широких спостережень, 
вміння шукати та знаходити взаємозв’язки 
між фактами та будувати не лише абстрактні 
картини світу, але и проєкти передбачуваноı ̈
діяльності, якомога повніші та близькі до маи-
бутньоı ̈реальності.

Інтелект є ядром системи освіти. Багато 
вчених та дослідників розробляли теорію ін-
телекту, здіиснюючи пошук даного терміну. 
Розмірковуючи про засоби вивчення інтелек-
туальноı ̈ діяльності, Ж. Піаже дає характе-
ристику інтелекту: «Інтелект – це певна фор-
ма рівноваги, до якоı ̈тяжіють усі структури...» 
[23]. І.Кант зазначив: «...я маю справу тільки з 
самим розумом та иого чистим мисленням, за 
ґрунтовним знанням яких мені нема чого дале-
ко ходити...» [10].

Інтелектуальні здібності людини включа-
ють багато компонентів, які взаємопов’язані 
між собою та реалізуються у виконанні лю-
диною різноманітних соціальних ролеи. При 
всьому різноманітті тлумачення терміна «інте-
лектуальні здібності» (О. Антонова, І. Гавриш, 
Г.Гарднер,  В. Моляко, Дж. Рензуллі, А. Рибал-
ко, Р. Стернберг) наипоширенішим є поняття 
«здатність до здіиснення процесу пізнання та 
розв’язання проблем». Розвиток інтелекту-
альних здібностеи відбувається у різних видах 
діяльності дошкільнят: грі, конструюванні, на-
вчальніи діяльності.

Під інтелектуальним розвитком розуміють 
сукупність кількісних і якісних змін, які відбу-
ваються у пізнавальних психічних процесах 
дитини під впливом середовища проживання і 
власного досвіду дитини. Ядром інтелектуаль-
ного розвитку є розумові здібності. Здібності 
розглядаються як умови успішного опанову-
вання та виконання діяльності.

Зазначимо, що інтелект дитини починає 
формуватися з перших днів життя, з кожним 
новим набутим досвідом, побаченим явищем, 
почутим словом. Щоб розвивати інтелект, 
потрібно застосовувати комплекс пізнаваль-
них процесів, таких як мислення, увага, уява, 
сприимання, пам’ять. На думку Л. Венгера, ін-
телект може бути розглянутии як подвіине по-
няття: у широкому значенні воно представляє 
сукупність всіх пізнавальних процесів людини; 
у вузькому – це лише мислення людини.
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У нашому дослідженні ми спиралися на 
дослідження вітчизняних та закордонних на-
уковців (М. Бадіца, Л. Васільєва, О. Вільхова, 
В. Воскобовича, І. Гавриш, І. Газіна, Г. Данілен-
ко, Т. Дука, Н. Пангелова, А. Пивовар, І. Підлип-
няк, С. Піцик, В. Сандугеи, Т. Улькіна, О.Холтобі-
на, Н. Хуторна, Ю. Шиш, О. Щербакова та інші). 

Так, І. Гавриш, Г. Даніленко, О. Холтобіна, 
О. Щербакова висвітлити концепцію форму-
вання інтелектуальноı ̈ еліти Украıн̈и від до-
шкільників до викладачів в межах проєкту 
«Інтелект Украıн̈и» [8]. І. Підлипняк, Т. Дука 
досліджували інтелектуальнии розвиток ді-
теи дошкільного віку в умовах сучасного за-
кладу дошкільноı ̈ освіти. Вони описали мето-
ди формування у дітеи розумових операціи 
(аналізу і синтезу, порівняння, систематизаціı ̈
та класифікаціı)̈ [15], Н. Пангелова, А. Пиво-
вар висвітлили значення інтегрованого роз-
витку  інтелектуальних і фізичних здібностеи 
дітеи дошкільного віку в процесі руховоı ̈ ді-
яльності [14]; Л. Васільєва представила досвіт 
вихователя закладу дошкільноı ̈ освіти щодо 
використання логічних блоків Дьєнеша для 
інтелектуального розвитку дошкільників [4]; 
І. Газіна досліджувала розвиток інтелектуаль-
них здібностеи у дітеи дошкільного віку засо-
бами педагогічних інноваціи В. Воскобовича 
[7]; Ю. Шиш схарактеризувати особливості 
розумових здібностеи старших дошкільників 
(процеси мислення, просторове сприиняття; 
оперативна пам’ять, вербальна гнучкість, сим-
волічне опосередкування, гнучкість розумових 
процесів; креативність тощо [20]. Т. Улькіна у 
своıх̈ дослідженнях звертала увагу на розвиток 
пізнавальних здібностеи дітеи старшого до-
шкільного віку засобами ігрових психотехнік 
[18] а О. Вільхова – інтелектуальнии розвиток 
дошкільників у процесі формування елемен-
тарних математичних уявлень [19]. М. Бадіца, 
С. Піцик досліджували розвиток інтелектуаль-
них здібностеи старших дошкільників засоба-
ми LEGO-конструктора [2], а Н. Хуторна, В. Сан-
дугеи – засобами ментальноı ̈арифметики [19]. 

Позитивнии вплив STEM-освіта на роз-
виток інтелектуальних здібностеи учнів до-
шкільного віку визначали такі науковці: А. Ан-
дрієвська, Т. Богдан, І. Гавриш, Т. Грицишина, 
В. Карабцова, К. Крутіи, О. Маричева Н. Слабко, 
І. Стеценко, В. Сторож, Л. Нечитаило та інші. 

Абревіатуру «STEM» (S – science, T – 
tehnology, E – engineering, M – mathematics) 
уперше запропонував американськии бакте-
ріолог Р. Колвелл. Але активно STEM почали 
використовувати з 2011 року з ініціативи бі-

ологині Джудіт Рамалі. Відомо, що спочатку 
використовували абревіатуру SMET, а потім 
з’явилося STEM. 

У 2020 році уряд Украıн̈и ухвалив Концеп-
цію розвитку STEM-освіти до 2027 року. У Кон-
цепціı ̈ зазначено, що STEM-освіта може реалі-
зуватися через усі види освіти – формальну, не-
формальну, інформальну (на онлаин-платфор-
мах, у STEM-центрах/лабораторіях, за допомо-
гою екскурсіи, турнірів, конкурсів, фестивалів, 
практикумів тощо). STEM-освіта базується на 
трансдисциплінарному підході до навчання, 
практичному застосуванні наукових, матема-
тичних, технічних та інженерних знань для 
розв’язання практичних проблем та ıх̈нього 
використання у професіиніи діяльності.

План заходів щодо реалізаціı ̈ Концепціı ̈
роз витку природничо-математичноı ̈ освіти 
(STEM-освіти) до 2027 року: конференціı̈, се-
мінари, симпозіуми з питань впровадження 
методик природничо-математичноı̈ освіти 
(STEM-освіти), підвищення кваліфікаціı ̈ педа-
гогічних працівників, створення STEM-центрів, 
STEM-лабораторіи; упровадження та підтрим-
ка гуртків та секціи науково-технічного на-
прямку; проведення інтелектуальних змагань, 
літніх шкіл; розроблення циклу відеолекціи, 
навчальних матеріалів, методичних рекомен-
даціи з природничо-математичноı ̈освіти  тощо.  

Міністерством освіти і науки Украıн̈и схва-
лено альтернативну програму «STREAM-осві-
та, або Стежинки у Всесвіт» для використання 
у дошкільних навчальних закладах (лист від 
14 липня 2020 року № 22.1/12-Г-274). Ця про-
грама зорієнтована на цінності та інтереси ди-
тини, на ампліфікацію дитячого розвитку, на 
формування культури інженерного мислення.

Програму адресовано педагогам, практич-
ним психологам і соціальним педагогам закла-
дів дошкільноı ̈ освіти, вихователям, які пра-
цюють у будинках сімеиного типу, в закладах 
інтернатного типу тощо; студентам педагогіч-
них інститутів та коледжів, які навчаються за 
спеціальністю «Дошкільна освіта»; батькам.

Однак освітніх програм широкого профілю, 
які інтегровано формують STEM-знання, які 
б масово впроваджувалися в дитячих садках, 
поки немає. Традиціино вважається успішною 
математична підготовка дошкільнят, що вклю-
чає ази з освоєння логіки, поки залишається 
поза осмислення і прив’язки до комп’ютерних 
технологіи. Таким чином, інтелектуальнии 
розвиток особистості дитини загальноосвітніх 
закладів обумовлена низкою проблем: низь-
кии рівень розвитку мислення дитини; відсут-
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ність ефективних методів та форм організація 
розумовоı ̈ діяльності; не готовність виховате-
лів розвивати у дітеи інженерні навички тощо.

Мета статті – на основі проведеного ана-
лізу філософськоı̈, психолого-педагогічноı̈ лі-
тератури визначити суть поняття «інтелек-
туальні здібності учнів дошкільноı ̈ освіти» та 
схарактеризувати шляхи ıх̈ розвитку засобами 
STEM-освіти.

Методи дослідження.  В процесі наукового 
пошуку визначальними були такі методи дослі-
дження: аналіз та узагальнення філософськоı ̈
та психолого-педагогічноı̈ літератури, держав-
них документів з дошкільноı ̈освіти задля ви-
значення термінологічного поля дослідження. 
Класифікація та узагальнення наявних прак-
тичних напрацювань та власного педагогічно-
го досвіду щодо впровадження STEM-освіти в 
освітніи процес закладів дошкільноı ̈освіти. 

Виклад матеріалу та основні результа-
ти. Інтелектуальнии розвиток дошкільника – 
одна з важливих складових загального пси-
хічного розвитку, підготовки до школи та до 
маибутнього життя. Розвиток інтелектуаль-
них здібностеи має особливе значення для під-
готовки дітеи до шкільного життя. При цьому 
велике значення має не тільки те, якими знан-
нями володіє дитина на час вступу до школи, 
а чи готова вона до отримання нових знань, чи 
вміє розмірковувати, фантазувати, робити са-
мостіині висновки, складати твори, готувати 
малюнки, робити конструкціı ̈тощо. 

Пізнавальні процеси – це психічні процеси, 
з допомогою яких людина пізнає навколишніи 
світ, себе та інших людеи. До пізнавальних про-
цесів дитини дошкільного віку належить від-
чуття, сприимання, пам’ять, увага, мислення, 
мовлення, уяву.

У дошкільному віці сприимання  дитиною 
навколишнього світу суттєво відрізняється від 
сприимання дорослого. Дитина, на відміну від 
дорослого, часто не може відокремити те, що 
бачать, від того, що вже знає про цеи предмет. 

У старшому дошкільному віці переважає 
мимовільна образна пам’ять, формується та 
розвивається здатність до тривалого запам’я-
товування – довготривала пам’ять. Значно роз-
ширюється обсяг пам’яті, відбувається розви-
ток та формування здатності до швидкого та 
якісного запам’ятовування матеріалу.

У дошкільному віці увага, пам’ять, мислен-
ня набувають опосередкованого, знакового 
характеру, стають вищими психічними функ-
ціями. Діти виявляють високии рівень пізна-
вальноı ̈ активності, задають велику кількість 

питань, що свідчить про ı̈х прагнення по-своє-
му класифікувати предмети та явища, знаити 
загальні та різні ознаки живого та неживого, 
минулого та сучасності, добра та зла.

За даними Ж. Піаже, період від 2 до 7 ро-
ків є переходом від сенсомоторного інтелекту 
(пристосування до умов ситуаціı̈ за допомогою 
практичних діи) до початкових форм логічно-
го мислення. У разі цілеспрямованого навчан-
ня діти можуть досягти вищого рівня мислен-
ня. В результаті спеціально організованоı ̈ різ-
нобічноı ̈та розгорнутоı ̈орієнтовноı ̈діяльності 
у дітеи формуються правильні, точні, багаті 
образи, змістовні уявлення про предмети, які 
стають основою для розвитку мислення. 

Важливе значення в інтелектуальному 
розвитку дитини надається процесу самороз-
витку, самостіиності та активності пізнання 
самоı ̈ дитини. Це називають дитячим експе-
риментуванням, якии визначають як спосіб, 
що допомагає зрозуміти приховані зв’язки та 
відносини, застосовувати знання на практиці, 
перевіряти своı ̈здібності.

Протягом дошкільного віку активно роз-
вивається уява. Вона допомагає створити ці-
ліснии образ подіı ̈ чи явищ, добудувати схему 
чи картину. Таким чином, процес навчання в 
дошкільному віці не може обмежуватися лише 
розвитком основ пізнання. Разом з розвитком 
потрібно розвивати мовлення, уяви, уваги та 
пам’ять. Практика свідчить, що ефективне нав-
чання дітеи дошкільного віку залежить від ін-
дивідуального підходу до кожноı ̈дитини, тому 
що в психіці дітеи є великі резерви, які не завж-
ди правильно використовуються.

Одним з ефективних шляхів формування 
інтелектуальних здібностеи дітеи дошкільного 
віку є STEM-освіта – модульнии напрямок осві-
ти, метою якого є розвиток інтелектуальних 
здібностеи дитини з можливістю залучення 
ıı̈ ̈ до науково-технічноı̈ творчості, що охоплює 
інженерію, технологію та математику. Це доз-
воляє сформувати пізнавальні інтереси у дітеи 
до різних видів діяльності. Так, використання 
STEM-освіта дітеи старшого дошкільного віку 
сприяє створенню моделі освітнього середови-
ща для розвитку передумов науково-технічноı ̈
творчості та інтелектуальноı ̈ активності до-
шкільнят, варіативності змісту освітнього про-
цесу у групі, що дає можливість проявити ініціа-
тиву та самостіиність у різних видах діяльності.

STEM-підхід у дошкільніи освіті дає дітям 
можливість вивчати світ системно, заглиблю-
ватися в логіку явищ, що відбуваються навко-
ло, виявляти та розуміти ıх̈ взаємозв’язок, від-
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кривати для себе нове, незвичаине та цікаве. 
Отже, впровадження STEM-освіту в ЗДО можна 
через організацію проєктноı ̈ та експеримен-
тально-дослідницькоı ̈діяльності. 

Зазначимо, що обов’язковою умовою успіш-
ноı ̈роботи є створення актуального предмет-
но-просторового середовища, що відповідає ці-
льовим установкам. При цьому факторами мо-
жуть виступати різні види діяльності дошкіль-
нят, наявність цифрового освітнього контенту 
та доступність до  обладнання для самостіиноı ̈
діяльності, можливості демонстраціı ̈отримані 
результати. 

Створення змішаного предметно-просто-
рового середовища дозволить здіиснити про-
єктно-експериментальну, дослідницьку діяль-
ність та дасть можливість створити  STEM-ла-
бораторіı,̈ LEGO-центри тощо. STEM-заняття 
інтегруючи різні види діяльності об’єднує всі 
напрямки STEM-освіти. Так,  головним девізом 
таких занять є: “Мінімум теоріı,̈ максимум прак-
тики”. Лише інноваціинии підхід педагогів доз-
волить досягти високих результатів через прак-
тичну дослідницьку діяльність дошкільнят.

STEM – це міждисциплінарнии предмет до-
шкільноı ̈ освіти. Серед визначених чотирьох 
аспектів, математика визнається базовою дис-
ципліною, що дозволяє розвивати логіку, про-
сторову уяву, пам’ять та абстрактне мислення. 
Наукові підходи STEM-освіти та інноваціині ме-
тоди навчання є базою для проблемного нав-
чання та особистісно-орієнтованоı ̈педагогіки. 

Діти – це природжені дослідники. Вони 
вміють ставити запитання та допитливо шу-
кають на них відповіді. Знаиомство з алгорит-
мами дослідницькоı ̈ діяльності систематизує 
ıх̈ню допитливість, дає ıм̈ більше можливостеи 
відкривати нове. Необхідно наголошувати на 
широті застосування методологіı̈ дослідження, 
показувати, як дослідницька діяльність може 
охоплювати різні сторони людського життя. 

Якщо математичні знання є базовими фун-
даментальними знаннями, то технологіı ̈та інже-
нерія – це ıх̈ застосування. Важливим аспектом 
є розвиток умінь застосовувати наявні знання, 
інтерпретувати результати дослідження, про-
бувати застосувати результати на практиці, 
вміти бачити у реальному житті застосування 
наукових законів тощо. Педагоги стверджують, 

що для успішного синтезування математики та 
інженеріı ̈в житті дошкільника, заняття повинні 
мати все більш неформальнии характер, бути 
частиною ігровоı ̈діяльності дитини. 

Діти в дошкільному віці – це не лише до-
слідник, а ще и винахідники та випробувачі. 
З першого року життя вони пробують речі на 
смак, кидають ıх̈, трясуть, розглядають іграш-
ки та досліджує ıх̈ властивості. 

Дієвим засобом для розвитку винахідниць-
ких та інженерних навичок є LEGО-технологіı ̈
(LEGO-конструктор, робототехніка), за допомо-
гою яких можна розвивати здатність дітеи до 
технічноı̈ творчості. LEGО-технологіı ̈сприяють: 
• розвитку у дітеи сенсорних уявлень, 

оскільки використовуються деталі різноı̈ 
форми, кольору;

• розвитку та вдосконаленню вищих психіч-
них функціи (пам’яті, уваги, мислення);

• тренуванню  кистеи, що дуже важливо для 
розвитку дрібноı ̈ моторики та підготовки 
руку дитини до письма;

• розвитку мовлення (спочатку з дитиною 
промовляється, що вона хоче побудувати, з 
яких деталеи, чому, яка кількість, розміри, 
що надалі допомагає дитині самому визна-
чати кінцевии результат роботи.)
Залучення дітеи дошкільного віку до сис-

тематичноı ̈конструкторськоı ̈діяльності на да-
ному етапі можна вважати однією з важливих 
умов формування інтелектуальних здібностеи. 
А LEGО-технологіı ̈– це ефективнии дидактич-
нии матеріал, якии стимулює дитячу фантазію, 
уяву та формує моторні навички.

Як показує практика, STEM-уміння почина-
ють формуватися в ранньому віці, і тому вони 
мають стати частиною освітніх програм для 
дошкільнят та сприяти досягненню основноı̈ 
мети дошкільноı ̈освіти. Таким чином, Базовии 
компонент дошкільноı̈ освіти ставить перед 
педагогами завдання формування інтелекту-
альних здібностеи дітеи різними видами ді-
яльності, побудувати освітню діяльність на ос-
нові індивідуальних особливостеи кожноı ̈ ди-
тини, при якіи дитина є обирає зміст навчання 
та стає суб’єктом освіти. Практикою доведено, 
що ефективною та інноваціиною технологією 
розвитку інтелектуальних здібностеи дітеи 
дошкільного віку є технологія STEM-освіти.
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DEVELOPMENT OF INTELLECTUAL ABILITIES OF PRESCHOOL CHILDREN BY MEANS OF STEM EDUCATION

The ar cle is devoted to the study of the concept of intellectual abili es of preschool children. It is 
determined that intellectual development is understood as a set of quan ta ve and qualita ve changes 
that occur in the cogni ve mental processes of a child under the influence of the child’s environment and 
own experience. The core of intellectual development is mental abili es. It is emphasized that the devel-
opment of intellectual abili es occurs in various types of preschoolers’ ac vi es: play, construc on, and 
learning ac vi es.

The influence of STEM educa on on the development of preschool children’s intellectual abili es is 
inves gated. It is proved that the use of STEM educa on contributes to the crea on of a model of educa-

onal environment for the development of prerequisites for scien fic and technical crea vity and intel-
lectual ac vity of preschoolers, variability of the content of the educa onal process in the group, which 
makes it possible to take ini a ve and independence in various ac vi es.

 To achieve this goal, such research methods as analysis and generaliza on of philosophical and psy-
chological-pedagogical literature, state documents on preschool educa on were used to determine the 
terminological field of the study. The classifica on and generaliza on of exis ng prac cal developments 
and own pedagogical experience in the implementa on of STEM educa on in the educa onal process of 
preschool educa on ins tu ons are applied. 

Effec ve methods and means for the development of students’ intellectual abili es are substan -
ated: robo cs, construc on, mental arithme c, logical tasks, experiments, research, etc. It has been es-
tablished that STEM educa on has a posi ve impact on the development of a child’s cogni ve processes: 
percep on, memory, thinking, speech, imagina on. The need to create appropriate curricula, laboratories, 
and centers for the development of STEM skills in preschoolers is emphasized.

Key words: intelligence, preschool educa on, technological development, abili es, STEM educa on, 
mathema cs, robo cs, educa onal process.
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ОРГАНІЗАЦІЯ ОСВІТНЬОГО ПРОЦЕСУ МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ 
З ГРАФІЧНОГО ДИЗАЙНУ ЗАСОБАМИ ЦИФРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ

Сьогодні ми живемо в епоху глобальної цифровізації суспільства. Стрімкий розвиток технологій 
та цифровізація захоплює все більший спектр сфер діяльності людини, у тому числі освітні та твор-
чі напрямки. Цифровізація переосмислює на глобальному рівні підходи до організації освітнього 
процесу, творчої та проектної діяльності. Цифрові технології слід розуміти як один з інструментів 
у дизайнерській діяльності в сучасному мистецтві, а також область для створення нематеріальних 
віртуальних продуктів.

Мета статті – висвітлити питання впливу цифрових технологій на  організацію освітнього проце-
су фахівців з графічного дизайну.

Матеріали і методи. Для досягнення поставленої мети дослідження було використано ком-
плекс теоретичних методів: аналіз та узагальнення науково-методичних джерел задля теоретичного 
обґрунтування проблеми дослідження, моделювання, синтез отриманих даних. 

Результати дослідження. Основна мета дизайн-освіти – це формування кваліфікованого фахів-
ця, особистості, здатної освоювати культурний досвід та сучасні технології, у тому числі цифрові. 
Дизайн є особливим видом діяльності, в якому повсюдно використовуються та розвиваються інно-
ваційні методи проектних рішень та сучасні цифрові технології. Таким чином, рівень технологічного 
розвитку та цифровізації сьогодні як ніколи стимулює розвиток та просування дизайн-освіти.

Цифровізація сприяє впровадженню в освітній процес вебінарів, відеоконференцій, вона змі-
нила форму організації та вид, а також доступність освітніх навчальних матеріалів. У сучасній дизай-
нерській освіті все частіше використовуються інтерактивні медіаресурси та цифрові технології.

Як і в будь-якій системі, що розвивається, у цифровізації є ряд недоліків і переваг. З одного 
боку, розвиток цифровізації дає дизайнерам необмежене поле для творчості та роботи. З іншого, 
з’являється низка проблем та складнощів. Наприклад, зміни форми організації роботи з аудиторією, 
включаючи особливості та відмінності фізичних об’єктів та їх цифрових копій, авторське право тощо.

У дизайнерській та проектній діяльності цифрові технології сприяють розвитку інновацій, ге-
неруванню нових нестандартних ідей. З’явилися нові області дизайну, наприклад mo on-дизайн, 
web-дизайн та розробки інтерфейсів (UX/UI-дизайн). Сьогодні все більше дизайн-проектів задіють 
можливості віртуальної та доповненої реальності. Світові музеї та картинні галереї влаштовують вір-
туальні тури залами, сховищами та майстернями. 

 Сучасний розвиток візуалізації цифровими технологіями дозволяють дизайнеру конструювати 
віртуальний простір, створювати медіа-продукти, моделі та інше у синтезі форм, форматів, змінюю-
чи параметри та, по суті, не маючи жодних обмежень для творчого пошуку. Сьогодні цифрові техно-
логії сприймаються швидше як інструмент візуалізації дизайнерського контенту.

Педагогічний дизайн один із способів розробки освітніх ресурсів, вкладених у досягнення ви-
сокого рівня освітнього процесу. Цифровий спосіб розробки мультимедійних інтегративних освітніх 
засобів дозволить простіше адаптуватися до технологічних змін та трансформації ринку праці, збері-
гаючи та покращуючи освітній простір. 

Розвиток цих технологій та їх інтегрування в освітнє середовище підвищує рівень освітнього 
процесу, розширюючи його можливості і в плані графічного дизайну.

©     О. В. Єфіменко, 2023
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Висновки. Визначено тенденції розвитку та переосмислення освітнього процесу, у тому числі 
за допомогою впровадження у процес навчання педагогічного дизайну. Описані деякі сучасні тех-
нології, що розвиваються, такі як VR/AR технології в дизайнерській діяльності. Порушуються питан-
ня переосмислення освітнього процесу в цифровому середовищі, його особливостей та можливої 
складності. Обговорено цілі дизайн-освіти та використання сучасних цифрових технологій в освіті. 
Розглянуто перспективи використання віртуальної та доповненої реальності для графічного дизай-
нера, запровадження іммерсивності у освітній процес. Показано, що цифрові технології у дизайнер-
ській та проектній діяльності сприяють розвитку інновацій та генеруванню нових ідей, що впливають 
як на дизайнерську діяльність, так і на освітній процес.

Ключові слова: дизайн-освіта, графічний дизайн, віртуальна реальність, цифровізація, педа-
гогічний дизайн, освітнє середовище.

Як цитувати: Єфіменко О.В. Організація освітнього процесу майбутніх фахівців з графічного ди-
зайну засобами цифрових технологій. Наукові записки кафедри педагогіки. 2023. № 52, С. 51-57.
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Постановка проблеми. Сьогодні ми живе-
мо в епоху глобальноı ̈цифровізаціı̈ суспільства. 
Щодня людина взаємодіє з різноманітністю 
цифрових пристроıв̈, починаючи від простих 
побутових приладів, закінчуючи системами ро-
зумного будинку, електронними помічниками 
та пристроями зі штучним інтелектом. Стрім-
кии розвиток технологіи та цифровізація захо-
плює все більшии спектр сфер діяльності люди-
ни, у тому числі освітні та творчі напрямки.

Аналіз актуальних досліджень. Профе-
сіина підготовка фахівців з графічного дизаину 
є складним  динамічним  процесом  і  розгля-
дається крізь  призму:  по-перше, оновлення и 
модернізаціı ̈системи вищоı ̈[7; 12; 13; 15; 19; 20  
та ін.]; по-друге, сучасних досліджень у царині 
синтезу дизаину та технологіи [5;  8; 9; 16 та 
ін.];  широкого  застосування  засобів  цифро-
вих  і мультимедіиних технологіи з метою реа-
лізаціı ̈освітніх  цілеи  –  [2; 3; 11; 14; 17 та ін.]. 
Саме ці три складові визначають певну своє-
рідність, характерну для вищоı ̈ мультимедіи-
ноı ̈дизаинерськоı ̈школи.

Мета статті – висвітлити питання впливу 
цифрових технологіи на  організацію освітньо-
го процесу фахівців з графічного дизаину.

Матеріали і методи. Для досягнення по-
ставленоı ̈ мети дослідження було використано 
комплекс теоретичних методів: аналіз та уза-
гальнення науково-методичних джерел задля 
теоретичного обґрунтування проблеми дослі-
дження, моделювання, синтез отриманих даних. 

Виклад матеріалу та основні результати. 
Говорячи про цифровізацію та цифрові техноло-
гіı,̈ важливо розуміти, що ховається під цими по-
няттями. Цифровізацією можна вважати впро-
вадження, поширення та використання цифро-
вих технологіи у сферах життя людини [10].

Цифровізація переосмислює на глобально-
му рівні підходи до організаціı ̈освітнього про-
цесу, творчоı ̈та проектноı ̈діяльності. Цифрові 
технологіı̈ слід розуміти як один з інструментів 
у дизаинерськіи діяльності в сучасному мисте-
цтві, а також область для створення нематері-
альних віртуальних продуктів [18].

Основна мета дизаин-освіти – це форму-
вання кваліфікованого фахівця, особистості, 
здатноı ̈освоювати культурнии досвід та сучас-
ні технологіı̈, у тому числі цифрові. Дизаин є 
особливим видом діяльності, в якому повсюдно 
використовуються та розвиваються інноваціи-
ні методи проектних рішень та сучасні цифрові 
технологіı̈. Таким чином, рівень технологічно-
го розвитку та цифровізаціı ̈сьогодні як ніколи 
стимулює розвиток та просування дизаин-осві-
ти. При цьому сучасні учні більшу частину часу 
проводять у цифровому середовищі, сформова-
ному різними технологіями, зокрема штучним 
інтелектом, технологіями віртуальноı ̈ та до-
повненоı ̈реальності. Здебільшого використан-
ня цифровізаціı ̈освіти зумовлено підвищенням 
ефективності та доступності навчання з допо-
могою сучасних технологічних засобів [6]. Вар-
то зазначити, що цифровізація не є вирішен-
ням усіх проблем сучасноı ̈освіти, у тому числі 
дизаин-освіти, але вона впливає і навіть змінює 
освітнє середовище та стиль викладання.

Цифровізація сприяє впровадженню в 
освіт ніи процес вебінарів, відеоконференціи, 
вона змінила форму організаціı ̈та вид, а також 
доступність освітніх навчальних матеріалів. 
Останні кілька років спостерігається стрімкии 
розвиток інтерактивних освітніх платформ як 
самостіиних, і з урахуванням освітніх організа-
ціи. У сучасніи дизаинерськіи освіті все частіше 
використовуються інтерактивні медіаресурси 
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та цифрові технологіı.̈ Особливо гостро питан-
ня цифровізаціı ̈освіти постало в період запро-
вадження локдауну, а згодом і воєнного стану 
та масового переходу навчальних закладів на 
дистанціинии формат навчання. Як виявилося, 
у сучасному світі традиціині методи ведення 
освітнього процесу були не готові до різкого та 
повного переходу до медіапростору.

Цифровізація освітнього середовища, 
стрімко розвиваючись, змушує у глобально-
му розумінні переглядати та регулювати пе-
дагогічні практики. За рахунок доступності 
дистанціиних освітніх програм охоплюється 
велика аудиторія, проте це може спричинити 
перехід на індивідуальні способи підготовки 
учнів та постіине самовдосконалення самих 
педагогів, що особливо важливо для педаго-
гів дизаинерів. Такі трансформаціı̈ допомага-
ють взаємодіı̈ різних навчальних закладів та 
відкритості освітнього процесу. Зараз учень 
може обрати своı̈м куратором чи наставником 
будь-якого спеціаліста-дизаинера навіть із 
закордонних освітніх організаціи, працюючи 
дистанціино. Таким чином, цифровізація ос-
вітнього середовища розширює можливості 
освіти на різних рівнях.

Як і в будь-якіи системі, що розвивається, 
у цифровізаціı ̈ є ряд недоліків і переваг. З од-
ного боку, розвиток цифровізаціı ̈дає дизаине-
рам необмежене поле для творчості та роботи. 
З іншого, з’являється низка проблем та склад-
нощів. Наприклад, зміни форми організаціı ̈ро-
боти з аудиторією, включаючи особливості та 
відмінності фізичних об’єктів та ıх̈ цифрових 
копіи, авторське право та інше [18]. Крім того, 
далеко не всі фахівці тих чи інших областеи 
можуть швидко перебудуватись на цифрові 
технологіı̈. Так, наприклад, головна складність 
процесу цифровізаціı ̈ полягає у нерозумінні 
взаємодіı ̈ деяких сторін. IT-фахівці які завжди 
розуміють процес фактичного виробництва, 
тоді як виробничники не розуміють IT [18]. В 
освітньому середовищі ситуація аналогічна. 
Ми спостерігаємо розширення можливостеи 
ведення освітнього процесу, иого відкритість, 
гнучкість та доступність. Однак при повному 
переході на online-формат втрачається безпо-
середніи контакт у навчанні між педагогом та 
учнями. І тут виникає проблема здіиснення ос-
вітнього процесу. Якщо ми розглядаємо освітні 
онлаин-курси, націлені на відносно дорослу ау-
диторію, то тут відсутність прямого контакту 
з педагогом є істотним мінусом. Якщо идеться 
про додаткові курси для дітеи дошкільного 
віку, то відсутність безпосереднього спілку-

вання з педагогом впливатиме на рівень за-
своєння навчального матеріалу учнями. При-
чому одна з проблем online-освіти (не тільки в 
дизаині) полягає у складності ıı̈ ̈ адаптаціı ̈для 
різних вікових груп учнів, притому що сьогодні 
дизаин-освіта стала у дітеи популярною. Крім 
того, гостріше постає необхідність розвитку 
особистісних якостеи учня (наприклад, такого, 
як самодисципліна). Дизаин-освіта дозволяє 
досягти розуміння закономірностеи та особли-
востеи сприиняття та інтерпретаціı ̈інформаціı ̈
з погляду нових цифрових технологіи [11].

У дизаинерськіи та проектніи діяльності 
цифрові технологіı̈ сприяють розвитку іннова-
ціи, генеруванню нових нестандартних ідеи.

Зараз практично будь-якии дизаин-про-
ект здіиснюється за допомогою цифрових тех-
нологіи або є медіапродуктом. Цифровізація 
процесів та інтеграція інноваціиних техноло-
гіи у дизаинерські проекти значно підвищили 
якість та різноманітність розробок та областеи 
застосування дизаину [12]. Як і раніше розви-
вається напрямок «нано арт», якии є синтезом 
сучасного мистецтва і науки.

Наичастіше в основу «арту» беруться 
зображення з надчутливих мікроскопів, яке до-
працьовується на комп’ютері художником чи 
дизаинером.

Комп’ютерна комбінаторика, що нерід-
ко використовується у процесі проектноı ̈
діяльності студентів-дизаинерів, є ефектив-
ним способом вивчення формоутворення (не 
тільки у графіку, а и у промисловому об’єкті). 
Завдяки використанню комбінаторного ме-
тоду у 3D-моделюванні створюються різно-
манітні форми середовищного та промисло-
вого дизаину.

З’явилися нові області дизаину, наприклад 
motion-дизаин, web-дизаин та розробки інтер-
феисів (UX/UI-дизаин). Сьогодні все більше 
дизаин-проектів задіють можливості віртуаль-
ноı ̈та доповненоı ̈реальності. Цифрова іммер-
сивність як об’єкт вивчення, мабуть, головнии 
тренд в освітньому середовищі та мистецтві 
останніх кількох років. Повнии локдаун пе-
ріоду світовоı ̈пандеміı ̈як ніколи актуалізував 
взаємодію сфер культури та освіти з цифро-
вими технологіями. Світові музеı̈ та картинні 
галереı ̈ влаштовують віртуальні тури залами, 
сховищами та маистернями. Завдяки цифро-
вим технологіям значно розширилися ауди-
торіı ̈ різнопрофільних дискусіиних клубів та 
шкіл. Наичастіше такі програми підтримують-
ся на державному рівні. Таким чином, цифрові-
зація не лише розширює доступ до освітнього 
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контенту, а и підтримує музеı,̈ театри та інші 
маиданчики, що було особливо важливим під 
час локдауну.

Говорячи про цифрові технологіı̈ в дизаині, 
ми спостерігаємо стрімкии розвиток цифро-
вого мистецтва (digital art), заснованого на ви-
користанні цифрових технологіи, результатом 
якого є художні твори у цифровому форматі, 
конкретніше, у формах програмного мисте-
цтва, фрактального, фотореалістичного рен-
дерингу, VR/AR технологіи тощо [9]. Сучаснии 
розвиток візуалізаціı ̈ цифровими технологія-
ми дозволяють дизаинеру конструювати вір-
туальнии простір, створювати медіа-продукти, 
моделі тощо у синтезі форм, форматів, зміню-
ючи параметри та, по суті, не маючи жодних 
обмежень для творчого пошуку. Нині у тренді 
є іммерсивність та занурення у віртуальну чи 
доповнену реальність. Сьогодні цифрові тех-
нологіı ̈ сприимаються швидше як інструмент 
візуалізаціı ̈дизаинерського контенту.

Переосмислюється роль дизаинера у про-
ектніи діяльності та у творчому процесі в ціло-
му. Саме на цьому стику матеріального та вір-
туального сьогодні працюють дизаинери та ху-
дожники VR/AR. Доповнена реальність, також 
стрімко розвиваючись, стає доступнішою для 
дизаинерів і користувачів, в тому числі і дру-
кована продукція в класичному поданні вже не 
настільки популярна і далеко не інноваціина. 
Однак інтерактивна друкована продукція на-
багато привабливіша для дизаинера. В одному 
тільки QR-коді можна сховати величезну кіль-
кість інформаціı,̈ а при наведенні камери може 
відкритися віртуальна галерея, експонат, що 
«ожив», і багато іншого. Мультимедіині гіди 
стали наичастішим елементом музеиних ви-
ставок. За допомогою програми та смартфона 
відвідувач отримує інформацію про об’єкт, ау-
діолекцію тощо. Таким чином, дизаинер може 
інакше організувати виставковии простір, ро-
блячи иого більш доступним та зручним як 
освітня або інформаціина складова.

Таким чином, ми отримуємо низку переваг 
цифрових технологіи, що включають:
• можливість надання більшоı ̈ інформаціı̈ з 

використанням мінімального простору;
• нестандартнии метод надання текстовоı ̈

та візуальноı ̈інформаціı;̈
• велику залученість користувача та кращу 

запам’ятовуваність інформаціı;̈
• фактична відсутність обмежень контенту.
З недоліків можна назвати такі:
• дорожнечу технологіи та обмеженість ма-

сового впровадження;

• технічні обмеження та тривалість підго-
товки необхідних матеріалів, включаючи 
підготовку простору для візуалізаціı̈, робо-
ту дизаинера та інших фахівців зі створен-
ня доповненоı̈/віртуальноı ̈реальності та ıх̈ 
підтримки у процесі використання;

• необхідність наявності у користувача про-
грам та додаткового обладнання.
Інноваціı ̈ торкнулися и освітнього проце-

су. У зв’язку з цим спостерігається розвиток 
такого напряму, як педагогічнии дизаин, якии 
відноситься до категоріı ̈ освітнього середо-
вища, що називається instructional design або 
learning experience design (дизаин досвіду нав-
чання). Фахівець з дизаину освітнього середо-
вища повинен володіти, перш за все, дизаинер-
ським мисленням та здатністю до візуалізаціı ̈
інформаціı,̈ оскільки він заимається не лише 
методологією та розробкою освітніх курсів та 
програм. Процес иого роботи вимагає сукуп-
ності навичок та компетенціи на матеріалі ін-
тегративних зв’язків дизаину та педагогіки, 
творчого та системного мислення, здатності 
до аналізу інформаціı ̈ та вміння донести ıı̈ ̈ до 
користувача.

Педагогічнии дизаин один із способів роз-
робки освітніх ресурсів, вкладених у досяг-
нення високого рівня освітнього процесу [1]. 
Цифровии спосіб розробки мультимедіиних 
інтегративних освітніх засобів дозволить про-
стіше адаптуватися до технологічних змін та 
трансформаціı ̈ ринку праці, зберігаючи та по-
кращуючи освітніи простір. Подібнии метод 
оптимізаціı ̈ освітніх програм дуже кориснии 
для дизаинерськоı ̈ освіти, оскільки сприяє 
швидкому оновленню навчальних матеріалів, 
стимулюючи просторове мислення учнів [4].

Висновок. Глобальна цифровізація та 
розвиток цифрових технологіи є незворотним 
процесом, що захоплює всі сфери діяльності 
людини. Дизаин-освіта, активно розвиваю-
чись, включає науку, технологіı̈, мистецтво 
і культуру. Нерідко, завдяки особливостям 
дизаинерського мислення, можна успішно 
адаптувати освітні програми під нові реаліı̈, 
позначені розвитком педагогічного дизаину. 
Цифрові технологіı̈ при цьому заиняли знач-
ну нішу як інструментаріи створення освітніх 
ресурсів, візуалізаціı̈ навчального матеріалу 
та технологіı̈ здіиснення дистанціиного чи 
змішаного навчання.

Розвиток цих технологіи та ıх̈ інтегруван-
ня в освітнє середовище підвищує рівень освіт-
нього процесу, розширюючи иого можливості і 
в плані дизаин-проектування.
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ORGANIZATION OF THE EDUCATIONAL PROCESS OF FUTURE SPECIALISTS 
IN GRAPHIC DESIGN USING DIGITAL TECHNOLOGIES

Today we live in the era of global digitaliza on of society. The rapid development of technologies and 
digitaliza on captures an ever-increasing spectrum of human ac vity, including educa onal and crea ve 
areas. Digi za on is rethinking approaches to the organiza on of the educa onal process, crea ve and 
project ac vi es at the global level. Digital technologies should be understood as one of the tools in design 
ac vity in contemporary art, as well as an area for crea ng immaterial virtual products.

The purpose of the ar cle is to highlight the impact of digital technologies on the organiza on of the 
educa onal process of graphic design specialists.

Materials and methods. To achieve the research goal, a set of theore cal methods was used: analysis 
and generaliza on of scien fic and methodical sources for theore cal substan a on of research problems, 
modeling, and synthesis of the obtained data.

Research results. The main goal of design educa on is the forma on of a qualified specialist, a person 
capable of mastering cultural experience and modern technologies, including digital ones. Design is a 
special type of ac vity in which innova ve methods of project solu ons and modern digital technologies 
are widely used and developed. Thus, the level of technological development and digi za on today is 
more than ever s mula ng the development and promo on of design educa on.

Digi za on promotes the introduc on of webinars and video conferences into the educa onal 
process, it has changed the form and type of organiza on, as well as the availability of educa onal 
materials. Interac ve media resources and digital technologies are increasingly used in modern design 
educa on.

As with any evolving system, digi za on has a number of disadvantages and advantages. On the 
one hand, the development of digitaliza on gives designers an unlimited field for crea vity and work. 
On the other hand, a number of problems and difficul es appear. For example, changes in the form of 
organiza on of work with the audience, including features and differences of physical objects and their 
digital copies, copyright, etc.

In design and project ac vi es, digital technologies contribute to the development of innova ons 
and the genera on of new non-standard ideas. New areas of design are emerging, such as mo on design, 
web design, and interface development (UX/UI design). Today, more and more design projects are set by 
the possibili es of virtual and augmented reality. The world’s museums and art galleries consider virtual 
tours of halls, vaults and workshops.

The modern development of visualiza on with digital design technologies allows you to construct 
a virtual space, create media products, models and more in the synthesis of forms, formats, changing 
parameters and, in fact, having no limita ons for crea ve search. Today, design digital technologies are 
perceived as a content visualiza on tool.

Pedagogical design is one of the methods of developing educa onal resources invested in achieving a 
high level of the educa onal process. The digital method of developing mul media integra ve educa onal 
tools makes it easier to adapt to technological changes and the transforma on of the labor market, 
increasing and improving the space.

The development of these technologies and their integra on into the educa onal environment at the 
level of the educa onal process, expanding its capabili es in terms of graphic design.

Conclusions. The trends of development and rethinking of the educa onal process have been 
determined, including through the introduc on of pedagogical design into the learning process. Some 
modern and developing technologies such as VR/AR technologies in design ac vi es are described. Issues 
of rethinking the educa onal process in the digital environment, its features and possible complexity 
are raised. The goals of design educa on and the use of modern digital technologies in educa on were 
discussed. The prospects of using virtual and augmented reality for graphic designers, introducing 
immersiveness into the educa onal process are considered. It is shown that digital technologies in design 
and project ac vity contribute to the development of innova ons and the genera on of new ideas that 
affect both design ac vity and the educa onal process.

Key words: educa onal design, graphic design, virtual reality, digitaliza on, pedagogical design, 
educa onal environment.
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НЕФОРМАЛЬНІ СТРУКТУРИ ЯК ФАКТОР СОЦІАЛІЗАЦІЇ МОЛОДІ: 
СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНИЙ АСПЕКТ. 

Неформальні молодіжні структури є різнобічним та непередбачуваним явищем у нашій сучас-
ності. Життя створює передумови для об’єднання молоді у різноманітні групи та рухи, які впливають 
на розвиток світогляду, ціннісних орієнтацій та в цілому соціалізацію особистості. Під неформаль-
ними молодіжними структурами прийнято розуміти мережу взаємозв’язків, які виникають серед 
молоді на міжособовому рівні. Неформальні групи створюються спонтанно на основні більш менш 
тривалого міжособистісного спілкування і є результатом самодіяльності.  Людина вступає у нефор-
мальні групи для задоволення потреби у почутті причетності, взаємодопомоги, взаємозахисту та 
тісного спілкування. 

Мета статті полягає в дослідженні впливу неформальних структур та субкультур на соціалізацію 
особистості та окресленні засобів педагогічної взаємодії з представниками молодіжних об’єднань.

Емпіричну базу дослідження складають дані, отримані під час проведеного опитування, яке 
проводилося за допомогою Google Form (141 особа, більшість опитуваних були віком від 18 до 
22 років). Основною віковою групою, яка брала участь в опитуванні, були молоді люди віком від 
13 до 23 років, тобто школярі та студенти, які могли брати участь або перебувати у різних субкульту-
рах чи фендомах.

Як свідчить проведене дослідження, результат взаємодії молоді з неформальними структура-
ми/субкультурами як позитивно, так і негативно позначається на соціалізації молоді. Щоб допомогти 
соціалізації своїх вихованців, педагоги можуть діяти опосередковано через  неформальні структури і 
негласно «контролювати» те, що відбувається, проповідувати певні цінності та переконання, тим са-
мим впливаючи та виховуючи учасників цих структур. Подібна взаємодія, пошук спільних захоплень, 
обмін досвідом може стати точкою дотику в інтересах та цілях педагогів та вихованців, що підвищить 
взаєморозуміння між ними та, як наслідок, сприятиме ефективності педагогічних практик. 

Ключові слова: неформальні молодіжні структури, соціалізація, субкультура, молодь, педа-
гогічна взаємодія. 
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Постановка проблеми. Неформальні мо-
лодіжні структури є різнобічним та неперед-
бачуваним явищем у нашіи сучасності. Життя 
створює передумови для об’єднання молоді у 
різноманітні групи та рухи, які впливають на 
розвиток світогляду, ціннісних орієнтаціи та 
в цілому соціалізацію особистості.  Як показує 
практика, результат взаємодіı ̈між суб’єктом та 
неформальними структурами може бути пози-
тивнии або негативнии. Як правило, наичасті-
ше, неформальні молодіжні структури існують 
незалежно від різних навчально-виховних за-
кладів і, отже, не контролюються представ-
никами «офіціиних» закладів. В силу того, що 
багато з подібних закладів можуть бути закри-
тими для сторонніх (що не перебувають у групі 
учасників), то контролю та розуміння того, що 
відбувається в подібних спільнотах немає, і не 
зрозуміло, які цінності та переконання там по-
ширюються. Як показує історія, були випадки, 
коли подібні неформальні структури пропагу-
вали небезпечні та ворожі цінності, що призво-
дило до трагедіи і смертеи [3]. Тому можливим 
вирішенням цієı ̈ проблеми буде залучення  в 
подібні неформальні структури педагогів, які 
зможуть негласно «контролювати» те, що від-
бувається, а також проповідувати певні цінно-
сті та переконання, тим самим впливаючи та 
виховуючи учасників цих структур.

Аналіз основних досліджень та публі-
кацій. Слід зазначити, що під неформальними 
молодіжними структурами приинято розуміти 
мережу взаємозв’язків, які виникають серед 
молоді на міжособовому рівні. Неформаль-
ні групи створюються спонтанно на основні 
більш менш тривалого міжособистісного спіл-
кування і є результатом самодіяльності.  Люди-
на вступає у неформальні групи для задоволен-
ня потреби у почутті причетності, взаємодопо-
моги, взаємозахисту та тісного спілкування. 

До неформальних структур можна від-
нести такі структури як позашкільні гуртки, 
різноманітні навчально-виховні установи, 
фендоми (від англ. fandom, буквально «фанат-
ство» –неформальне (як правило) субкультур-
не співтовариство, учасники якого об’єдна-
ні єдиним інтересом, пов’язаним із творами 
мистецтва – пристрастю до певного фільму, 
книги, серіалу тощо) [9], форуми в інтернеті, 
групи для обговорень, клуби за інтересами чи 
субкультури. Субкультура (від лат. sub – «під» 
і cultura – «культура») це широко використо-
вувании термін в соціологіı,̈ антропологіı ̈ та 
культурологіı,̈ а також багатьох інших науках, 
що позначає частину культури суспільства 

(підкультуру), яка відрізняється своıм̈и цінно-
стями, поведінками та переконаннями від пе-
реважноı ̈ інертноı ̈більшості. Учасників різних 
субкультур приинято виділяти окремо як соці-
альну групу, що є об’єднанням людеи, які мають 
загальну значущу ознаку (це може бути певна 
система цінностеи, переконань, вид діяльності 
та інше), що відрізняє ıх̈ від інших соціальних 
груп. Наипоширенішою ознакою субкультури 
часто є ıı̈ ̈відмінність від домінуючоı ̈культури, 
такими речами як система цінностеи, мова, ма-
нера поведінки, зовнішніи вигляд, атрибутика 
та багатьма іншими аспектами.

Для багатьох, перша асоціація, яка виникає 
при згадці про поняття субкультура – це моло-
діжні об’єднання, такі як готи, емо, панки та ба-
гато інших. Проте, слід зазначити, що субкуль-
тура є ширшим поняттям і охоплює ширшу 
сукупність понять, яка не обмежується лише 
молодіжними гуртками за інтересами. Суб-
культури, як стверджують дослідники, можуть 
формуватися за національною, демографіч-
ною, географічною чи професіиною основами 
[1; 4; 5]. До субкультур також можна віднести 
етнічні спільності, які можуть відрізнятися від 
більшості людеи діалектом або особливостями 
своєı ̈культури. Однак, подібні субкультури ма-
ють в основному природну форму походження, 
яка наичастіше була викликана різними куль-
турними, політичними та історичними подія-
ми, що відбуваються протягом тривалого часу 
і впливають на різні верстви населення. Моло-
діжні субкультури, як правило, частіше форму-
ються менш глобальними явищами, і частіше 
мають менше охоплення населення, але бува-
ють і винятки. 

Доречним буде розглянути соціально-куль-
турнии феномен субкультур в історичному ас-
пекті. Аналіз науковоı̈ літератури свідчить, що 
вперше термін «субкультура» був введении 
американським соціологом Девідом Рісменом у 
1950 році у дослідженнях, де він позначив гру-
пи людеи, які навмисно обирають стиль і цін-
ності, якім віддають перевагу меншість насе-
лення. Пізніше, більш змістовнии аналіз цього 
явища провів британськии соціолог і медіавед 
Дік Хебдідж. Згідно з Д. Хебдідж, субкультури 
залучають людеи зі схожими смаками, яких ча-
сто не задовольняють усталені в суспільствах 
стандарти та цінності. Варто зауважити, що різ-
ні дослідники вдавалися до різних слів і фор-
мулювань, щоб описати подібне явище. Напри-
клад, французькии соціолог Мішель Мафессолі 
використав поняття «міські племена», а в СРСР 
для позначення членів неформальних моло-
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діжних субкультур офіціино використовувався 
термін «неформальні об’єднання молоді». Отже, 
звідси виходить розмовне слово «неформали». 

Досліджуючи таке явище як субкультура, 
варто також звернути увагу на такии термін 
як «фендом», що означає співтовариство шану-
вальників будь-якого виконавця, письменни-
ка, актора, навіть наукового діяча, або стилю, 
проекту, фільму, серіалу, мультфільму, тощо). 
Поширюючись, фендом може перерости в суб-
культуру, хоча таке трапляється не часто. На-
приклад, фанати готичноı ̈ музики і панк-року 
з часом змогли перерости в субкультуру, а ті ж 
представники спільноти хакерів або геимерів 
можуть бути міцним фендомом, але при цьому 
не мати можливості перерости в субкультуру, 
тому що для цього у них недостатньо загальноı ̈
ідеологічноı̈ спрямованості.

Субкультури можуть містити в собі різні 
інтереси, що варіюються від музичних стилів і 
напрямів мистецтва до різних політичних пере-
конань або сексуальних переваг. Іноді субкуль-
тури можуть мати замкнутии характер, тим са-
мим прагнучі ізоляціı̈ від масовоı ̈культури [10]. 
Багато в чому це можна пояснити тим, що суб-
культурам характерне прагнення протистояння 
масовіи культурі та загально-приинятим цінно-
стям та переконанням. Однак, варто зазначити, 
що часом це протистояння може набувати дуже 
радикальноı ̈ форми, перетворюючись на агре-
сивнии та екстремістськии рух. Як правило, такі 
рухи приинято називати «контркультурою». 
Як приклад, можна було б навести субкульту-
ру «шістдесятників», які були явною опозицією 
тодішнім загально-приинятим та поширеним 
ідеологічним, культурним та політичним по-
зиціям. Ще одним прикладом може бути росіи-
ськии панк-рок, що зародився в Сибірі (до нього 
можна віднести таких діячів як Єгор Лєтов та 
Янка Дягілєва). Будучи противниками тодішніх 
правил і норм, встановлених у суспільстві, пред-
ставники цих субкультур неодноразово зазна-
вали гонінь, що несло у собі трагічні наслідки. 
Наприкінці 1980-х років на теренах колишнього 
СРСР набуває популярності субкультура рокерів, 
яка мала менш радикальнии настріи і більше 
служила візуальним та культурним протестом 
проти «інертноı̈ більшості». У деяких випадках, 
щоб уникнути зародження і розвитку екстре-
містських рухів, до кола учасників радикальних 
спільнот долучаються різні спеціалісти, таємні 
агенти, психологи і педагоги, щоб контролюва-
ти процеси, які там відбуваються.

У сучасніи науці дослідження неформаль-
них об’єднань носить міждисциплінарнии ха-

рактер. Так, проблеми неформальних молодіж-
них об’єднань привертають увагу філософів, 
соціологів, психологів, культурологів, істори-
ків, педагогів. У праці  В. Павелківа зроблено 
науково-теоретичнии огляд вітчизняних та 
зарубіжних досліджень, присвячених пробле-
мі впливу молодіжних субкультур на процес 
ідентифікаціı ̈ особистості; аналізуються пси-
хологічні особливості субкультур як однієı̈ з 
рушіиних сил соціалізаціı ̈особистості; розкри-
ваються  механізми формування молодіжних 
субкультур [3]. У роботі А. Карповоı ̈ феномен 
молодіжноı ̈ субкультури розглядається як ін-
дикатор соціально-культурного порядку, якии 
виявляє, демонструє, утверджує як позитивні 
досягнення попередніх поколінь, так і негатив-
ні тенденціı ̈ сучасного   розвитку суспільства, 
а також аналізується позитивнии і негативнии   
вплив субкультур на формування особистості у 
підлітковому віці [3]. 

Слід підкреслити, що, заимаючись питан-
ням дослідження різних субкультур на тери-
торіı̈ тодішнього радянського союзу, багато 
дослідників стикаються з низкою труднощів, 
тому що СРСР був культурно та ідеологічно 
відрізании від «Заходу», і чимало неформаль-
них структур, які існували, наприклад,  в США 
або Європі, в СРСР існувати не могли, або мали 
значно менше охоплення ніж у тих краı̈нах, 
де ці рухи зароджувалися. Тому, деякі рухи в 
радянському союзі мали свою унікальну фор-
му багато в чому відмінну від західноı̈. Так 
відбувалося, наприклад, з дуже популярним 
у 1960-ті роки в США рухом хіпі, якии приніс 
безліч змін для тогочасного світу, і здобутка-
ми якого учасники цієı̈ субкультури корис-
туються  и досі. Однак, не можна сказати, що 
цеи рух, маючи велике охоплення в США та 
Європі, зовсім не торкнувся Радянського Со-
юзу. Хіпі безумовно також вплинули на наш 
простір, але це було в значно меншому масш-
табі і набагато пізніше, ніж це було на Заході. 
У 1980-ті роки на теренах колишнього СРСР 
продовжують поширюватися субкультури, 
які згодом набувають великоı̈ популярнос-
ті. Багато в чому це було наслідком політики 
«перебудови», яка послужила важелем для 
ослаблення багатьох цензурних обмежень, 
що довгии час до цього служили стримуючи-
ми факторами для розвитку та становлення 
багатьох молодіжних неформальних рухів.  
Отже, можна зробити висновок, що багато 
рухів та субкультур, які були поширені за ме-
жами  комуністичних краı̈н, доходили і до нас, 
але з запізненням і в інших формах. 
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Мета статті полягає в дослідженні впливу 
неформальних структур та субкультур на со-
ціалізацію особистості та окресленні засобів 
педагогічноı̈ взаємодіı ̈з представниками моло-
діжних об’єднань.

Методи дослідження. Відповідно до мети 
нашого дослідження були використані: герме-
невтичнии метод, що передбачає дослідження 
різних джерел інформаціı ̈ з подальшим фор-
муванням власноı ̈ думки; статистичні методи 
(кількіснии аналіз отриманих результатів, по-
рівняльнии аналіз). Емпіричну базу досліджен-
ня складають дані, отримані під час проведено-
го опитування, яке проводилося за допомогою 
Google Form (141 особа, більшість опитуваних 
були віком від 18 до 22 років).

Результати. На етапі емпіричного дослі-
дження нам було важливо з’ясувати, до яких 
неформальних структур (емо, панки, хіпі, аль-
тернативники, анімешники, готи, геимери, 
фур рі, АУЕ-рух та багато інших) належали (або 
належать зараз) опитувані і як це позначилося 
на ıх̈ніи соціалізаціı.̈ Слід підкреслити, що деякі 
з зазначених субкультур були досить пошире-
ними у відносно недалекому минулому (у 90-ті 
або 2000-і роки), деякі з них втратили свою по-
пулярність, а інші або ж набрали ıı̈ ̈ і проишли 
шлях переродження та еволюціı ̈в щось нове в 
іншіи формі, а частина взагалі зародилося не-
щодавно і тільки зараз набирає популярності. 

У наш час, з розвитком та розповсюджен-
ням інтернету, перебувати в будь-якому фендо-
мі може абсолютно кожна людина. Однак, дале-
ко не у всіх є така потреба. Поглибленню в кон-
структивні неформальні структури більшою 
мірою підлягають творчі люди з креативним 
мисленням, які з різних причин не погоджу-

ються і не приимають загальноприинятих пра-
вил культури та моралі. З досвіду перебування 
в одному специфічному фендомі одного з авто-
рів даноı ̈статті можна сказати, що  здебільшо-
го иого учасниками є представники технічних 
та інтелектуальних професіи.  Крім цього, до-
сить часто ті, хто перебували або перебувають 
у певному фендомі чи неформальніи структурі, 
пізніше створюють витвори мистецтва (кар-
тини, книги, ігри, музику, фільми), що сприяє 
поширенню та популяризаціı ̈колись андергра-
ундноı ̈ субкультури. Як приклад, можна наве-
сти хіпі, чии візуальнии стиль, ідеологія, спосіб 
життя, на момент свого виникнення, негатив-
но сприимався консервативними представни-
ками тогочасного суспільства. Однак, з часом, 
багато культурних здобутків епохи хіпі увіиш-
ли до складу культури загальнопоширеноı,̈ 
тим самим змінивши і доповнивши ı̈ı.̈ Іноді 
таке відбувається з окремим фендомом, як на-
приклад, з «Гаррі Поттером». Чарівнии всесвіт 
Джоан Роулінг справив пристоинии вплив не 
на одне покоління, надихаючи на створення на 
иого основні нових літературних творів. 

Основною віковою групою, яка брала 
участь в опитуванні, були люди віком від 13 до 
23 років, тобто школярі та студенти, які могли 
брати участь або перебувати у різних субкуль-
турах чи фендомах. Також в нашому опитуванні 
взяли участь старші люди. Більшість опитува-
них (близько 60%) були віком від 18 до 22 ро-
ків. Наимолодшому учаснику було 13 років, 
наидорослішому – 53 роки. 4 особи  утрима-
лися від конкретноı ̈відповіді. 62,1% опитаних 
(87 осіб) (рис.1) склали жінки, 35% (49 осіб) – 
чоловіки, решта (5 осіб) не відповіли на питан-
ня про стать. 

Рис.1. Розподіл відповідей на питання щодо статі опитуваних
Fig. 1. Distribution of answers to questions about the gender of the respondents
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Наступне питання анкети було спрямоване 
на з’ясування участі опитуваних у неформаль-
них структурах (наприклад: «фандоми» з різ-
них серіалів чи книг, тематічні спільноти, клуби 
за інтересами, позашкільні гуртки, групи об’єд-
нані на основі інтересів чи симпатіи) (рис.2). 

Як видно з рис. 2. учасниками неформаль-
них структур були або продовжують залишати-
ся маиже 60% опитуваних. Аналіз відповідеи  на 
відкрите запитання, що стосувалося конкретиза-
ціı̈ неформальних структур, у яких брали участь 
опитувані, дає можливість зробити узагаль-
нення, що це переважно різноманітні фендоми  
пов’язані з фільмами, серіалами, книжковими 
всесвітами або зі специфічними темами за інтер-
есами. Наприклад, серед опитаних була людина, 
яка перебувала у фендомі любителів Античноı ̈
Греціı ̈ та міфологіı,̈ фендомі навколо Олексан-
дра Македонського. Багато інших брали участь у 
фандомах присвячених різноманітним аніме (на-
приклад, Зошит Смерті, Токіиські месники), му-
зичним групам (kpop, метал, електронна музи-
ка), серіалам («Надприродне», «Доктор Хто», «Рі-
вердеил» та інші), книгам («Гаррі Поттер», різні 
фанфіки за творами). Також багато опитуваних 
писали про те, що ı̈м доводилося перебувати в 
різних гуртках і клубах, пов’язаних з настільними 
іграми (шахи, теніс), з музикою (музичні гуртки, 
гра на гітарі, на піаніно), у спортивних гуртках, та 
в багатьох інших, пов’язаних з творчою чи фізич-
ною діяльністю. Хтось перебував у літературних 

гуртках. Частина ідентифікувала себе як учас-
ника субкультури анімешників та геимерів, що 
цілком нормально для сучасного покоління лю-
деи віком від 13 до 23 років. Хтось із опитуваних 
брав участь у субкультурах, але таких небагато. 
Серед опитуваних був представник такого руху 
як неолуддизм. Неолуддизм – течія в сучасніи 
філософіı ̈ та контркультурі, що критикує вплив 
науково-технічного прогресу (особливо в облас-
ті комп’ютерних технологіи) на людину і суспіль-
ство. Термін «луддит» походить від англіиських 
луддитів – робітників мануфактур, що виступали 
проти впровадження машин на початку 19 сто-
ліття [11]. Зараз иого вживають щодо людеи із 
технофобськими поглядами.   

Наступне питання стосувалося віку, в яко-
му людина перебувала у неформальних струк-
турах (Рис.3).

З рис 3. видно, що за часів навчання у шко-
лі (13-17 років) учасниками неформальних 
структур були 25,7% опитаних, за часів нав-
чання у ЗВО (18-23 років) – 9,3%, у період нав-
чання і в школі, і у ЗВО (13-23) – 28,6%. Це наи-
більш чисельна група.

Наступне питання було спрямоване на 
з’ясу вання того, чи належали опитувані до суб-
культур у віці від 13 до 23 років (наприклад: 
емо, панки, хіпі, альтернативники, анімешники, 
готи, геимери, фуррі, АУЕ-рух, тощо) (рис. 4).

Як видно з рис. 4. стверджувано на питан-
ня щодо приналежності до субкультур у віці 

Рис.2. Розподіл відповідей на питання щодо участі опитуваних у віці від 13 до 23 років у неформальних 
структурах (наприклад: «фандоми» з різних серіалів чи книг, тематичні спільноти, клуби за інтересами, 

позашкільні гуртки, групи об’єднані на основі інтересів чи симпатій)
Fig. 2. Distribution of answers to questions about the participation of respondents aged 13 to 23 in informal 

structures (for example: «fandoms» from various series or books, thematic communities, clubs based on interests, 
extracurricular groups, groups united on the basis of interests or sympathies)
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від 13 до 23 років відповіли 34% опитуваних; 
53,9% не належали до субкультур; 12,1% не 
змогли точно визначитися з відповіддю.  

Нас також цікавило питання віку, в якому 
опитувані долучалися до субкультур (рис.5). 

Тут ми отримали наступні відповіді: 53,5% 
не були учасниками субкультур; маиже 30% 
були учасниками субкультур за часів навчання 
у школі (13-17 років); 7,1% – за часів навчання 
в ЗВО (18-23 років); 7.8% – перебували  у суб-
культурах  і в школі, і в ЗВО (13-23).

Отже, коли ми змогли проаналізувати осно-
вну категорію опитуваних за ıх̈ віком, статтю, 
належністю до неформальних структур та/або 
субкультур, а також встановили вік, коли саме 
вони мали пряме відношення до вищезазначе-
них структур, доцільно переити до питань, які 
стосуються думки опитуваних щодо впливу не-

формальних структур та/або субкультур на ıх̈ 
соціалізацію. Відомо, що соціалізація являє со-
бою процес входження людини у суспільство. 
Тож, нас цікавило, як, на думку опитуваних, 
вплинула ıх̈ участь у неформальних структурах 
та/або субкультурах на освіту, на навчальні до-
сягнення,  на стосунки з педагогами тощо. 

На рис. 6. представлено отримані резуль-
тати, що стосуються думки опитуваних щодо 
впливу неформальних структур та/або суб-
культур на ıх̈ освіту. 

Як ми можемо бачити з діаграми, біль-
шість з тих, хто був причетнии до неформаль-
них структур та/або субкультур відповіли, що 
ıх̈ участь у цих об’єднаннях ніяким чином не 
вплинула на ıх̈ освіту (35,5%). Втім 28,4 % за-
значили: «Так, вплинуло на краще». Відповідь 
«Так, вплинуло у гіршии бік» дали 2.8%.

Рис.3.Розподіл відповідей на питання  щодо віку перебування опитуваних у неформальних структурах
Fig. 3. Distribution of answers to questions about the age of stay in informal structures

Рис. 4. Розподіл відповідей на питання щодо приналежності опитуваних 
до субкультур у віці від 13 до 23 років

Fig. 4. Distribution of answers to questions about belonging to subcultures between the ages of 13 and 23
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Рис. 5. Розподіл відповідей на питання щодо віку участі  опитуваних у субкультурах
Fig. 5. Distribution of answers to questions about the age of participation of respondents in subcultures

Рис. 6. Думка опитуваних щодо впливу неформальних структур та/
або субкультур на їх освіту

Fig. 6. Opinion of the interviewees regarding the in luence of informal structures and/
or subcultures on their education

Рис. 7. Думка опитуваних щодо впливу неформальних структур та/
або субкультур на навчальні досягнення у школі та ЗВО

Fig. 7. The opinion of the interviewees regarding the in luence of informal structures and/
or subcultures on educational achievements at school and higher education institutions
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Наступне питання стосувалося визначення 
думки опитуваних щодо впливу неформальних 
структур та/або субкультур на ıх̈ навчальні до-
сягнення у школі чи у ЗВО (рис.7). 

Як видно з рис. 7. Більшість (43,6%) також, 
як і у попередньому питанні, відповіли, що не-
формальні структури та/або субкультури не 
мали впливу на навчальні досягнення у шко-
лі  чи університеті. Позитивнии вплив відчули 
19,3% опитуваних, негативнии – 4,3% .

Результати наступного питання: «Чи вплину-
ла участь у неформальних структурах та/або суб-
культурах на ваші стосунки з педагогами в освіт-
ніх закладах?» представлено на рис. 8. Практика 
свідчить, що педагоги зрідка підтримують учнів 
у подібних заходах, а іноді відкрито проявляють 

негативне відношення. Проте, на нашу думку, це 
не є коректним. Педагоги  повинні цікавитися ін-
тересами та захопленнями своıх̈ учнів, життєвим 
досвідом, оскільки це можливість налагодження 
продуктивноı̈ педагогічноı̈ взаємодіı.̈ 

Як видно з рис. 8. 50,4% опитуваних зазна-
чили, що ıх̈ участь у неформальних структурах 
та/або субкультурах ніяким чином не вплину-
ла на стосунки з педагогами. 12,1% зазначили 
позитивнии вплив,  а 5,6% – негативнии. 

На питання «Чи були у вас проблеми із 
соціалізацією в суспільстві до вступу в нефор-
мальні структури та/або субкультури?», ми от-
римали відповіді представлені на рис.9.

Як видно з рис. 9. 36, 9% опитуваних відпові-
ли, що не мали істотних проблем із соціалізацією 

Рис.8. Думка опитуваних щодо впливу їх участі у неформальних структурах та/
або субкультурах на стосунки з педагогами в освітніх закладах

Fig. 8. The opinion of the interviewees regarding the in luence of their participation in informal structures and/
or subcultures on relations with teachers in educational institutions

Рис. 9. Розподіл відповідей на питання «Чи були у вас проблеми із соціалізацією в суспільстві до вступу 
в неформальні структури та/або субкультури?» 

Fig. 9. Distribution of answers to the question “Did you have problems with socialization in society before joining 
informal structures and/or subcultures?”
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до вступу в неформальні структури та/або суб-
культури. 21,3% дали стверджену відповідь. Ре-
зультати наступного питання «Чи вплинула участь 
у неформальних структурах та/ або субкультурах 
на вашу соціалізацію?» представлено на рис.10.

Отримані відповіді на вищезазначене за-
питання дозволяють стверджувати, що участь  
у неформальних структурах та/ або субкуль-
турах допомогла у соціалізаціı ̈ 40% опитаних. 
25% зазначили, що вплив був неитральним, 
а 2,9% зазначили негативнии вплив.

Розподіл відповідеи на питання «Чи вико-
ристовували ви знання та досвід, отримані в не-
формальних структурах та/або субкультурах у 
закладах освіти?»  представлено на рис. 11. Слід 
зазначити, що неформальні структури це не 

лише засіб для гарного проводження часу. А це 
ще і дієвии засіб для засвоєння нового матеріа-
лу у підлітковому віці, оскільки набагато легше 
засвоювати знання у неформальніи обстановці.

Відповіді на вищезазначене запитання 
було розподілені наступним чином: 43,2% 
використовували знання та досвід, отримані 
в неформальних структурах та/або субкуль-
турах у закладах освіти, де вони навчалися, 
23,7% не використовували.

Нам було цікаво дізнатися у опитуваних чи 
були/є педагоги освітніх закладів, в яких вони 
навчалися, учасниками неформальних структур? 
(рис.12). Відповіді на вищезазначене запитання 
було розподілені наступним чином: 62,1% зазна-
чили, що ıм̈ складно відповісти на це питання; 

Рис.10. Розподіл відповідей на питання «Чи вплинула участь у неформальних структурах та/ 
або субкультурах на вашу соціалізацію?»

Fig. 10. Distribution of answers to the question “Has participation in informal structures and/
or subcultures affected your socialization?”

Рис. 11. Розподіл відповідей на питання «Чи використовували ви знання та  досвід, отримані 
в неформальних структурах та/або субкультурах у закладах освіти?  

Fig.11. Distribution of answers to the question «Did you use the knowledge and experience gained in informal 
structures and/or subcultures in educational institutions?»
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30,7% відповіли «Ні, не були»; 3,6% надали від-
повідь «Так, були і є зараз»; 3,6% зазначили, що 
«Так, перебували, але вже не перебувають».

Останнє запитання було спрямоване за 
з’ясування у опитуваних чи були/є педагоги 
освітніх закладів, в яких вони навчалися, учас-
никами субкультур? (рис.13).  

Як видно з рис. 13. відповіді були розподілені 
наступним чином: 62,1% зазначили, що ı̈м склад-
но відповісти на це питання; 28,6% відповіли «Ні, 
не були і не є зараз»; 4,3% відповіли «Так, були 
учасниками, але вже не беруть участь»; 2,9% вка-
зали «Так, були учасниками і є зараз». 

Результати проведеного дослідження під-
тверджують необхідність застосування знань 
з педагогіки для вирішення проблем соціалі-

заціı ̈ молоді, що може бути реалізовано через 
впровадження та розповсюдженням конструк-
тивних ідеи та цінностеи через неформальні 
структури за допомогою педагогів. Виходячи з 
досвіду авторів статті, сучасні діти та підлітки 
в школах наичастіше розбиваються на гуртки 
за своıм̈и інтересами (наичастіше за інтересами 
до якогось певного фендома), через що до кож-
ноı ̈з таких груп потрібно вміти знаити підхід, 
а багатьом  учителям поважного віку досить 
складно зрозуміти молоде покоління. Зрозумі-
ло, що використовувати будь-які педагогічні 
прииоми впливу на маси людеи через захоплен-
ня фендомами досить складне завдання, так як 
дуже складно охопити величезну кількість лю-
деи розкиданих просторами інтернету і пов’я-

Рис.12. Розподіл відповідей на питання «Чи були/
є педагоги Ваших освітніх закладів учасниками неформальних структур?

Fig. 12. Distribution of answers to the question “Were/
are the teachers of your educational institutions members of informal structures?”

Рис.13. Розподіл відповідей на питання «Чи були/
є педагоги Ваших освітніх закладів учасниками субкультур?

Fig. 13. Distribution of answers to the question “Were/
are the teachers of your educational institutions participants of subcultures?”
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заних між собою переважно тільки захоплен-
ням даним фендомом. Так, впливати на людеи в 
інтернеті, не маючи достатньо авторитетності 
та значущості для цього, це – завдання нездіис-
ненне, але педагог може використовувати захо-
плення молоді певним фендомом у потрібному 
иому руслі. Уявімо таку ситуацію: більшість 
підлітків класу стали фанатами аніме. Педагог 
може проявити зацікавлення до  уподобання 
своıх̈ вихованців, вивчити контекст, зібрати 
учнів для неформального обговорення різно-
манітних питань, пов’язаних з аніме, запропо-
нувати певні активності, пов’язані із творчістю. 
Таким чином, педагог може стати «своıм̈», і від-
штовхуючись від цього, впливати на цю групу 
осіб, будучи ıı̈ ̈членом. Так само можна вплива-
ти і на якісь театральні, спортивні, літературні, 
музичні гуртки. Наприклад, можна звертатися 
до иого учасників, дізнаватися, які речі ıх̈ цікав-
лять, чого вони прагнуть і які ıх̈ цілі, і відштов-
хуючись від цього будувати з ними взаємодію. 
Розуміння – ось що важливо. Відштовхуючись 

від розуміння цінностеи та інтересів інших лю-
деи, будь вони фанатами фендомів або учасни-
ками певних неформальних структур, педагог 
може сприяти гармоніиному розвитку особи-
стості, генеруванню  креативних ідеи і, в ціло-
му, допомогти соціалізаціı̈ своıх̈ вихованців.   

Висновки. Сучасна молодь активно об’єдну-
ється у неформальні структури, що цілком є при-
родним процесом. Як свідчить проведене дослі-
дження, результат взаємодіı ̈молоді з неформаль-
ними структурами/субкультурами може бути 
неоднозначним. Щоб допомогти соціалізаціı ̈своıх̈ 
вихованців, педагоги можуть діяти опосередкова-
но через  неформальні структури і негласно «кон-
тролювати» те, що відбувається, проповідувати 
певні цінності та переконання, тим самим впли-
ваючи та виховуючи учасників цих структур. По-
дібна взаємодія, пошук спільних захоплень, обмін 
досвідом може стати точкою дотику в інтересах та 
цілях педагогів та вихованців, що підвищить взає-
морозуміння між ними та, як наслідок, сприятиме 
ефективності педагогічних практик. 
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INFORMAL STRUCTURES AS A FACTOR OF YOUTH SOCIALIZATION: 
SOCIAL AND PEDAGOGICAL ASPECT

Informal youth structures are a diverse and non-transferable phenomenon in our modernity. I create 
life to change my mind for the unity of young people among various groups, as if to infuse into the 
development of a light-gazer, valuable orienta ons and in general socializa on of specialness. Under the 
informal youth structures, it is accepted to understand the interrela onships, as if they blame the middle 
youth on the inter-special level. Informal groups are created spontaneously on the basis of more or less 
tribal inter-society splintering and as a result of self-discipline. 

A person joins an informal group to be sa sfied, ask for respect, mutual assistance, mutual protec on 
and close communica on.

The meta stats influence the influence of informal structures and subcultures on the socializa on of 
the specialty and the educa on of the pedagogical interdependence with the representa ves of the youth 
communi es.

The empirical base of the study is made up of data, subtrac ng the hour of the experiment, as it was 
carried out with the help of Google Form (141 persons, most of the interviews were conducted in 18 to 22 
years). The main century group, as it took part in the internship, were young people from 13 to 23 years 
old, so that schoolchildren and students, could take a part in different subcultures of fandoms.

As a reminder of the research carried out, the result of the interac on of young people with 
informal structures / subcultures is both posi vely and nega vely signified on the socializa on of young 
people. In order to help the socializa on of their developments, teachers can work indirectly through 
informal structures and secretly “control” those who are involved, promote the singing of values and 
reconcilia on, and at the same me ins ll in and swing par cipants in these structures. Similar to the 
mutual understanding, search for sleepy floods, the exchange of knowledge can become a point in the 
interests and purposes of teachers and pupil, which promotes mutual understanding between them, as a 
result, accep ng the effec veness of pedagogical prac ces.

Key words: informal youth structures, socializa on, subculture, youth, pedagogical interac on.
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ЗАСОБИ ФОРМУВАННЯ ІНШОМОВНОЇ КОМУНІКАТИВНОЇ 
КОМПЕТЕНТНОСТІ СТУДЕНТІВ НЕМОВНИХ СПЕЦІАЛЬНОСТЕЙ

Постановка проблеми. У педагогіці накопичено достатньо досвіду для вирішення наукових та 
практичних завдань, пов’язаних із проблемою формування основ професійної спрямованості сту-
дента. У науковій літературі професійну спрямованість розглядають як провідну властивість особи-
стості, до якої входить вся система спонукань до життя та діяльності, що визначає вибірковість відно-
син, позицій та активності у професійній діяльності.

Проблема професійно-орієнтованого спілкування розглядається у роботах багатьох учених 
і практиків. У свою чергу проблема навчання іноземної мови на основі принципів професійно-орієн-
тованого спілкування тісно пов’язана з питаннями мотивації. Комунікативно-орієнтований підхід 
є сьогодні методичним стандартом, а творчість учнів є однією з характерних ознак комунікатив-
но-орієнтованого підходу. Творчий елемент комунікативного підходу дозволяє організувати у на-
вчальному процесі застосування іноземної мови у продуктивній діяльності, включаючи спілкування, 
сферу обслуговування, бізнес, менеджмент, юриспруденцію, мистецтво, самоосвіту.

Мета статті – визначити та охарактеризувати засоби формування іншомовної комунікативної 
компетентності студентів немовних спеціальностей.

Матеріали і методи. Для досягнення поставленої мети дослідження було використано ком-
плекс теоретичних методів – аналіз науково-методичної, психолого-педагогічної літератури, вивчен-
ня нормативно-програмної документації за темою дослідження.

Результати дослідження. Однією з основних вимог сучасної програми з іноземної мови для не-
мовних спецільностей є реалізація комунікативного методу навчання. Метою навчання іноземної 
мови стає не тільки професійно-орієнтоване навчання чотирьом взаємопов’язаним видам мовної 
діяльності (аудіювання, говоріння, читання та письмо) на іноземній мові, а й володіння іноземною 
мовою для вираження своїх думок засобами іноземної мови.

Сутність комунікативної концепції під час навчання студентів іноземної мови на немовних 
спеціальностях, полягає в тому, що в процесі навчальних занять створюються спеціальні умови, в 
яких студент, спираючись на набуті знання, самостійно вирішує комунікативні завдання засобами 
іноземної мови в процесі моделювання ситуацій професійного спілкування або процесі пошуку ро-
зв’язків під час читання наукової літератури. При цьому опора робиться на спосіб організації нав-
чання за допомогою активних методів та вироблення мотивації формування іншомовної професій-
но-орієнтованої комунікативної компетентності.

Метою навчання іноземної мови студентів немовних спеціальностей є оволодіння мовлен-
нєвою діяльністю. Мовленнєві вміння пов’язані саме з «комунікативним» рівнем мислення. У цьому 
плані розумова сторона мовного вміння полягає в тому, щоб здійснювати управління мовною діяль-
ністю на основі моделей досвіду, моделей почуттів, моделей ситуацій та вихідних результатів. Отже, 
потрібно розвивати мовленнєве вміння в умовах вирішення комунікативних завдань мовного спіл-
кування. У процесі розвитку мовного вміння перед студентами має ставитися мовленнєве завдання. 
Крім того, мовленнєва вправа має бути пов’язана з «мотиваційною і операційною активністю».

Таким чином, підвищення професійної іншомовної комунікативної компетентності студентів не-
мовних спеціальностей є важливим завданням при навчанні іноземної мови на немовних спеціаль-
ностях. Отже, курс іноземної мови, передбачає комунікативну спрямованість та професійну орієнта-
цію в ході навчання читання, говоріння, аудіювання та письма, ставить перед викладачем цілу низку 
проблем, вирішення яких можливо лише за комплексному підході навчання спілкуванню. Д
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Іншими словами, потрібна якась сполучна ланка між навчанням мови, що має свою специфіку, 
та загальним рівнем професійних знань студента, його кругозором та розумовою діяльністю. Праг-
матично релевантні лінгвістичні засоби спілкування необхідно підбирати при організації іншомов-
ного професійного спілкування студентів з урахуванням майбутньої професії для адекватної інтер-
претації повідомлень. При сучасному напрямку навчання мови через спілкування, а не спілкування 
через мову це означає, що спочатку має бути визначена мета спілкування, а потім тема.

Висновки. Отже, у своїй практичній діяльності викладач отримує потужний допоміжний інстру-
мент, що дозволяє формувати у студентів немовних спеціальностей не тільки знання в галузі іно-
земної мови, а й впливати на формування його професійного кругозору, принципів сприйняття та 
осмислення проблеми взаємин з колегою у немовній дійсності, аналізу логіки подій, що відбувають-
ся, в  кінцевому рахунку, активізувати розумову діяльність всього ходу пізнання в період навчання

Ключові слова: іншомовна комунікативна компетентність, немовні спеціальності, мовлен-
нєві вміння, професійно-орієнтоване спілкування, професійна мотивація

Як цитувати: Карасьова О. В. Засоби формування іншомовної комунікативної компетентності сту-
дентів немовних спеціальностей. Наукові записки кафедри педагогіки. 2023. № 52. С. 71-80.  h ps://doi.
org/10.26565/2074-8167-2023-52-08 
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Постановка проблеми. У педагогіці на-
копичено достатньо досвіду для вирішення 
наукових та практичних завдань, пов’язаних 
із проблемою формування основ професіиноı ̈
спрямованості студента. У науковіи літературі 
професіину спрямованість розглядають як про-
відну властивість особистості, до якоı ̈входить 
вся система спонукань до життя та діяльності, 
що визначає вибірковість відносин, позиціи та 
активності у професіиніи діяльності.

Проблема професіино-орієнтованого спіл-
кування розглядається у роботах багатьох 
учених і практиків. У свою чергу проблема 
навчання іноземноı̈ мови на основі принципів 
професіино-орієнтованого спілкування тісно 
пов’язана з питаннями мотиваціı̈. Велика кіль-
кість дослідників розглядали у своıх̈ роботах 
мотиваціині особливості комунікативноı̈ піз-
навальноı ̈ діяльності студентів. З аналізу ıх̈ніх 
робіт можна діити невтішного висновку, що сту-
денти неспроможні повною мірою реалізувати 
своı̈ можливості у оволодінні іноземною мовою 
через низьку мотивацію для ıı̈ ̈вивчення.

Комунікативно-орієнтовании підхід є сьо-
годні методичним стандартом, а творчість учнів 
є однією з характерних ознак комунікативно-о-
рієнтованого підходу. Саме творчі завдання, а 
не відтворення заздалегідь завчених діалогів є 
сьогодні ознакою сучасності. Творчии елемент 
комунікативного підходу дозволяє організувати 
у навчальному процесі застосування іноземноı ̈
мови у продуктивніи діяльності, включаючи спіл-
кування, сферу обслуговування, бізнес, менедж-
мент, юриспруденцію, мистецтво, самоосвіту.

Аналіз актуальних досліджень. Форму-
ванню іншомовноı̈ комунікативноı̈ компетент-

ності студентів немовних спеціальностеи при-
свячені дослідження багатьох авторів, до того 
ж вивчалися та були висвітлені такі питання, 
як: відбір та зміст навчального матеріалу під 
час навчання іноземноı ̈мови [1; 14]; психоло-
го-педагогічні умови засвоєння іноземноı̈ мови 
та розвитку мовноı ̈ діяльності [4; 15]; форму-
вання іншомовноı̈ професіиноı̈ компетентності 
та розробка методичних підходів, технологіи 
навчання іноземноı̈ мови [2; 5; 8; 12; 18; 20].

Мета статті – визначити та охарактеризу-
вати засоби формування іншомовноı̈ комуні-
кативноı ̈ компетентності студентів немовних 
спеціальностеи.

Матеріали і методи. Для досягнення по-
ставленоı ̈мети дослідження було використано 
комплекс теоретичних методів – аналіз науко-
во-методичноı,̈ психолого-педагогічноı̈ літера-
тури, вивчення нормативно-програмноı̈ доку-
ментаціı ̈за темою дослідження.

Виклад матеріалу та основні результати. 
Однією з основних вимог сучасноı ̈програми з 
іноземноı̈ мови для немовних спецільностеи є 
реалізація комунікативного методу навчання. 
Метою навчання іноземноı̈ мови стає не тільки 
професіино-орієнтоване навчання чотирьом 
взаємопов’язаним видам мовноı ̈ діяльності 
(аудіювання, говоріння, читання та письмо) на 
іноземніи мові, а и володіння іноземною мовою 
для вираження своıх̈ думок засобами іноземноı ̈
мови. Методика викладання іноземноı ̈ мови 
вивчає шляхи, які ведуть до оволодіння мовою, 
враховує форму та зміст мовних явищ, і навіть 
ıх̈ функціı,̈ насамперед комунікативну, і прагне 
навчити учнів обмінюватися інформацією мо-
вою, що вивчається, брати участь у мовному 
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спілкуванні [3; 6]. Під навчанням спілкування 
іноземною мовою розуміється навчання мов-
ноı ̈ діяльності, що включає всі прояви мовноı ̈
поведінки носія мови [6].

Маибутніи фахівець певноı ̈ сфери пови-
нен мати комунікативні професіині іншомовні 
вміння – це ті характеристики, які необхідні 
для організаціı ̈ спілкування та інформаціиноı ̈
взаємодіı,̈ наприклад, із закордонними фахів-
цями [11]. При цьому основним засобом такоı ̈
взаємодіı ̈є природна мова, яка володіє інфор-
маціиними та комунікативними властивостя-
ми. Під мовою розуміється форма комунікаціı ̈
людеи у специфічнии соціальнии контекст 
[16]. При цьому мовна інформація є наинадіи-
нішим і досконалим соціальним засобом кому-
нікаціı ̈ та придбання інформаціı,̈ яка служить 
обміну думками і почуттями і висловлює у собі 
зміст суспільних відносин.

Сутність комунікативноı ̈концепціı ̈під час 
навчання студентів іноземноı ̈ мови на немов-
них спеціальностях, полягає в тому, що в про-
цесі навчальних занять створюються спеціаль-
ні умови, в яких студент, спираючись на набу-
ті знання, самостіино вирішує комунікативні 
завдання засобами іноземноı ̈ мови в процесі 
моделювання ситуаціи професіиного спілку-
вання або процесі пошуку розв’язків під час 
читання науковоı ̈літератури. При цьому опора 
робиться на спосіб організаціı ̈навчання за до-
помогою активних методів та вироблення мо-
тиваціı ̈формування іншомовноı̈ професіино-о-
рієнтованоı ̈комунікативноı̈ компетентності.

Навчання іноземноı̈ мови є навчання твор-
чого процесу створення часом унікальних 
комбінаціи одиниць мови. Це означає, що цеи 
процес не може бути повністю алгоритмізо-
вании, оскільки неможливо дати алгоритми 
породження незліченноı̈ множини можливих 
комбінаціи мовних одиниць. Однак оволодіння 
іншомовною мовою можна розуміти, як набуття 
здібності виступати у властивіи людині соціаль-
но-комунікативніи позиціı,̈ але в іншомовному 
коді [17]. Відповідно до цього спілкування сту-
дентів є необхідною складовою процесу навчан-
ня, будучи одночасно метою цього навчання, 
основним засобом та умовою иого досягнення. 
Отже, поряд з постіиним врахуванням ролі мови 
як засобу вираження думки, формування мис-
лення, накопичення людського досвіду, вели-
ку увагу під час навчання усного іншомовного 
мовлення необхідно приділяти і иого комуніка-
тивніи природі. А процес розвитку іншомовноı̈ 
професіино-орієнтованоı̈ комунікативноı̈ ком-
петентності не можна розглядати у відриві від 

формування комунікативних умінь та здібнос-
теи спілкування, які формуються у процесі ко-
мунікативного підходу у навчанні.

У свою чергу, комунікативнии підхід ви-
значається як «спроба уникнути формальних 
(або традиціиних) підходів, що складаються з 
граматики та перекладів, і переити до підходів, 
при яких студент використовує мову як спілку-
вання» [13].

І. Ковальчук сформулював принципи кому-
нікативного навчання спілкування, які, имо-
вірно, дають наибільш повне уявлення про ко-
мунікативнии підхід:
1. Принцип мовної активності. «Мислення 

починається з проблеми. Початковим мо-
ментом мислення є проблемна ситуація, 
якою і визначається залучення особистості 
в розумовии процес». Таким чином, згідно 
з принципом мовноı̈ активності змістов-
ною основою комунікативного навчання є 
проблемність;

2. Принцип індивідуалізації. «Навчання іно-
земноı ̈ мови, мабуть, більшою мірою, ніж 
будь-якому іншому предмету, потребує ін-
дивідуального підходу». Спілкування завж-
ди індивідуальне, завжди зумовлено всіма 
рисами індивідуальності людини: індиві-
дуальними, суб’єктними та особистісними.

3. Принцип функціональності дуже багатоас-
пектнии і насамперед, він визначає функці-
ональнии відбір та організацію мовних за-
собів. Функціональність полягає у тому, що 
кожен вид мовноı ̈ діяльності засвоюється 
на основі вправ у даному виді діяльності 
при ıх̈ тісніи взаємодіı.̈

4. Принцип ситуативності передбачає ви-
знання ситуаціı ̈як одиниці організаціı ̈про-
цесу навчання іншомовному спілкуванню. 
Ситуація у комунікативному навчанні за-
безпечує презентацію мовного матеріалу, 
формування мовленнєвих навичок, здат-
них до перенесення; розвиток таких яко-
стеи, як цілеспрямованість, динамічність, 
продуктивність, що є основою організаціı ̈
мовних одиниць.

5. Принцип новизни також охоплює весь на-
вчальнии процес, а иого реалізація є над-
звичаино важливою для успішності кому-
нікативного навчання. Будучи втіленим, 
принцип новизни забезпечує підтримку 
інтересу до навчання, формування мов-
них навичок, здатних до перенесення, 
розвиток продуктивності та динамічності 
мовного вміння, розвиток комунікативноı̈ 
функціı ̈мислення.
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З розглянутих п’яти принципів навчання 
комунікативному спілкуванню можна зроби-
ти висновок, що комунікативнии підхід дозво-
ляє наочно представити систему іншомовноı ̈
комунікаціı ̈ (джерело, ситуація, канал зв’язку, 
зворотнии зв’язок). При цьому комунікація – 
це складнии, багатоплановии процес встанов-
лення та розвитку контактів між людьми, що 
породжується потребами у спільніи діяльності 
і включає обмін інформацією, вироблення єди-
ноı ̈стратегіı ̈взаємодіı,̈ сприиняття та розумін-
ня іншоı ̈людини.

Дуже важливо враховувати категорію спіл-
кування серед інших детермінант, які визнача-
ють прояв та розвиток психіки людини. Виді-
ляючи спілкування, слід зауважити, що «пове-
дінка людини виступає не лише як складнии 
комплекс видів иого соціальних діяльностеи, 
за допомогою яких визначається навколишня 
природа, а и як практичне спілкування з людь-
ми у різних соціальних структурах» [19]. 

Більшість науковців вважають, що, для 
того, щоб виникло мовленнєве спілкування, 
необхіднии ряд умов, пошуком яких на дании 
час заиняті багато вчених, і насамперед, цим 
стурбовані викладачі іноземних мов тому, що 
для успішного оволодіння мовою має моделю-
ватися мовна ситуація, що складається з еле-
ментів: хто – кому – про що – де – коли – чому – 
навіщо. Будь-яка мовна взаємодія зумовлена 
і організована як мінімум названими елемен-
тами – зовнішніми умовами спілкування та 
внутрішніми реакціями спілкуючих, комплекс 
яких зрештою знаходить свіи відбиток у тіи чи 
іншіи фазі [9].

Звертаючись до теми іншомовного спілку-
вання, слід зазначити, що для того, щоб здіис-
нити мотивацію мовного спілкування під час 
навчання іншомовніи культурі, необхідно з 
перших занять дати студентам можливість 
підтримувати бесіду.

Комунікативна обстановка у процесі керо-
ваного спілкування створюється поведінкою 
учасників спілкування, в тому числі і викладача. 
При цьому потрібно враховувати, що комуніка-
тивна поведінка студентів полягає в адресова-
ності мови та ıı̈ ̈ адекватному сприинятті. Крім 
того, для досягнення ефективності комунікаціı̈ 
важливе міжособистісне сприиняття та цілісне 
відображення зовнішнього вигляду та поведін-
ки іншоı̈ людини, ıı̈ ̈розуміння та оцінка [10].

У реальніи комунікаціı ̈всі види мовноı ̈ді-
яльності (аудіювання, говоріння, читання та 
письмо) взаємопов’язані: говоріння адресова-
не тому, хто сприимає інформацію, читання та 

аудіювання передбачає говоріння та письмове 
мовлення тощо. Тим часом, кожен вид мовноı ̈
діяльності має засвоюватися за рахунок вправ 
у цьому виді мовноı̈ діяльності.

Вправи в мовленні, в говорінні, це вправи 
в спілкуванні мовою, яке може бути і цілком 
природним і до певноı ̈ міри умовним. Можна 
сказати, що при «говорінні» включається мо-
тиваціинии рівень мовного механізму.

Зупиняючись на мотиваціиних особливос-
тях комунікативноı ̈ пізнавальноı ̈ діяльності 
студентів, закордонні дослідники зазначають, 
що «студенти в багатьох університетах не тіль-
ки в нашіи краıн̈і, а и за кордоном неспромож-
ні повною мірою реалізувати своı ̈ можливо-
сті у оволодінні іноземною мовою через иого 
низьку мотивацію вивчення. Певною мірою це 
пов’язано і зі становищем у викладанні інозем-
ноı ̈мови у системі освіти краıн̈и, а також із кон-
текстом у викладанні мови» [9].

Наступною складністю є формування груп 
студентів, які вивчають іноземну мову не на 
підставі ступеня володіння іноземною мовою. 
У внаслідок чого сильні у мовному відношенні 
студенти стають менш мотивованими, оскіль-
ки викладач змушении орієнтуватися на слаб-
ких у мовному відношенні студентів, які у свою 
чергу соромляться своıх̈ низьких знань.

Науковці зазначають, що практика форму-
вання груп з вивчення іноземноı ̈ мови відпо-
відно до року навчання, а не відповідно до рів-
ня ıх̈ досягнення створює бар’єри до зростання 
мотиваціı,̈ як для просунутих студентів, так і 
для студентів з недостатньою мовною підго-
товкою.

У тои же час науковці пишуть, що форму-
вання іншомовноı̈ комунікативноı̈ компетент-
ності методом груповоı ̈ роботи сприяє виро-
блення раціональних комунікативних стра-
тегіи спілкування. О. Матієнко зазначає, що 
підвищується якість професіиноı ̈ іншомовноı̈ 
комунікаціı ̈ за рахунок індивідуалізаціı,̈ гли-
бини осмислення та сприятливого емоціиного 
клімату [11].

Тож, важливо враховувати характер фор-
мування груп студентів для вивчення інозем-
ноı ̈мови, оскільки група – це соціальна спіль-
нота індивідуумів, які приходять до неı ̈зі сво-
ıм̈и уявленнями та рівнями володіння інозем-
ною мовою, власним стилем ıı̈̈ вивчення, мо-
тивацією та ставленням до процесу навчання 
іноземноı̈ мови. Необхідно проводити постіине 
діагностування мотиваціı ̈студента та активно 
формувати установки для студентів на цін-
ність іншомовного професіиного спілкування.
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Таким чином, потрібні певні стратегіı̈ для 
підвищення мотиваціı̈ студентів. Незважаючи 
на багато факторів, які заважають створенню 
позитивноı ̈ мотиваціı,̈ існують прииоми, які 
можуть ıı̈ ̈ стимулювати, підвищувати інтерес 
до вивчення іноземноı ̈мови, впевненість у сво-
ıх̈ силах. На початку курсу навчання слід озна-
иомитися з індивідуальними особливостями 
студентів.

Крістофер Грін, посилаючись на класифі-
кацію А. Маслоу, виділяє 3 рівня мотиваціı ̈ до 
вивчення іноземноı̈ мови, які знаходяться в по-
стіиніи взаємодіı:̈

Голістичний рівень. Особа, що бажає ре-
алізувати своı ̈ потенціині можливості, при 
цьому спонукання егоцентричні, культур-
но-лінгвістичні.

Культурно-лінгвістичний рівень. Для 
використання мови як засобу спілкування в 
умовах іншомовноı ̈краıн̈и та залучення до ін-
шоı ̈культури. Сподівання: інструментальне та 
інтегративне.

Когнітивно-лінгвістичний рівень. Ви-
значення: особистість у формальних умов ви-
вчення мови. Мотиви: успіх у навчанні заради 
заохочення та отримання диплому, а також 
формальні пізнавальні потреби.

Виходячи з аналізу західних досліджень, 
можна виділити такі фактори, що впливають 
на мотивацію до вивчення іноземноı̈ мови: ін-
терес до вивчення іноземноı ̈ мови; орієнтація 
особистості; врахування ієрархічноı ̈системи по-
треб студентів; вимоги до якості знань; методи; 
стиль формування груп; інтерсоціальна страте-
гія спілкування; контекстнии зміст викладання 
іноземноı̈ мови; когнітивнии аспект навчання.

Від реалізаціı ̈комунікативного підходу до 
побудови системи навчання мовлення випли-
вають і основні методичні принципи навчання, 
до числа яких слід віднести всебічне враху-
вання соціально-комунікативноı̈ позиціı ̈ ди-
пломованого спеціаліста, моделювання на ціи 
базі атласу типових комунікативних ситуаціи 
навчання мови як комунікативноı ̈ діяльності, 
інтенсивна мовна практика, поетапність фор-
мування мовних змін тощо. При цьому голов-
ним завданням комунікативно-орієнтованоı ̈
методики є навчання спілкування та мовноı̈ 
діяльності іноземною мовою. Під мовною ді-
яльністю розуміється активнии, цілеспрямо-
вании, опосередковании мовною системою та 
обумовлении ситуацією спілкування процес 
передачі та прииому повідомлення. Це означає, 
що робота над будь-яким зразком мови повин-
на розгортатися на фоні умов спілкування. 

Отже, однією з необхідних умов, що сприя-
ють формування іншомовних комунікативних 
умінь студента є навчання з урахуванням ко-
мунікативних вправ. Особливо цінні у даному 
випадку проблемно-комунікативні вправи, 
що сприяють організаціı ̈взаємодіı ̈студентів у 
ході ıх̈ виконання та розвитку ıх̈ самостіиності. 
Ведучими мають бути змістовні аспекти нав-
чання, що дають можливість використовува-
ти певні мовні шаблони, навички та вміння в 
різних видах мовноı ̈діяльності у моделюваних 
ситуаціях, наближених до реаліи краıн̈и мови, 
що вивчається. У цьому випадку орієнтація на 
сферу інтересів студента на рівні вивчення іно-
земноı ̈ мови при відборі предметного змісту 
навчання буде позитивно впливати і на моти-
ваціину сферу иого особистості.

Розмірковуючи про види мовноı̈ діяльності 
під час занять з іноземноı ̈мови (говоріння, ау-
діювання, читання, письмо), слід зазначити, що 
їх навчання має бути комунікативно спрямова-
ним. Усі названі види мовноı ̈діяльності повин-
ні бути представлені на заняттях з іноземноı ̈
мови у вигляді спеціальних комунікативних 
вправ (діалоги, монологи, написання ділового 
та побутового листа, інсценування рольових 
ситуаціи та ін.). Навчальні тексти також при-
пускають комплекс комунікативних вправ. 
Насамперед, вони мають носити автентичнии 
характер, тобто це мають бути оригінальні 
тексти, що створюються для реальних умов. 
Кожному етапу навчання повинні відповідати 
вправи, що стимулюють комунікативно-мов-
леннєву діяльність студентів. З першого рівня 
засвоєння мовного матеріалу вправи повинні 
носити творчии характер за допомогою спеці-
альних опор для побудови власних висловлю-
вань та розуміння висловлювань інших. За до-
помогою цих опор студент може акцентувати 
свою увагу саме на змістовному, а не на мовно-
му боці висловлювання.

Метою навчання іноземноı̈ мови студен-
тів немовних спеціальностеи є оволодіння 
мовленнєвою діяльністю. Мовленнєві вміння 
пов’язані саме з «комунікативним» рівнем мис-
лення. У цьому плані розумова сторона мов-
ного вміння полягає в тому, щоб здіиснювати 
управління мовною діяльністю на основі мо-
делеи досвіду, моделеи почуттів, моделеи си-
туаціи та вихідних результатів. Отже, потрібно 
розвивати мовленнєве вміння в умовах вирі-
шення комунікативних завдань мовного спіл-
кування. У процесі розвитку мовного вміння 
перед студентами має ставитися мовленнєве 
завдання. Крім того, мовленнєва вправа має 
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бути пов’язана з «мотиваційною і операційною 
активністю».

До мовленнєвих вправ відноситься робо-
та з мовними зразками, ситуативні діалоги та 
діалоги із замінами, вправи на проблемну та 
рольову ситуацію, умовну розмову та комен-
тування. При такому навчанні обсяг творчих 
форм робіт збільшується, що веде до перемі-
щення центру уваги студентів на непідготовле-
ну мову та вільну бесіду. Під непідготовленою 
мовою розумітимемо спонтанну мовну діяль-
ність, засновану на власніи мовніи ініціативі 
того, хто говорить і на иого здатність до імпро-
візаціı̈. Для успішного здіиснення цього виду 
мовноı ̈ діяльності необхідні такі умови: висо-
кии ступінь автоматизаціı ̈ всіх стереотипних 
сторін мовноı ̈діяльності, достатня обізнаність 
у галузі предмета розмови та достатня лінгві-
стична забезпеченість, відсутність почуття со-
ром’язливості, невпевненості, боязкості тощо.

Непідготовлена мова є вищим етапом у 
оволодінні а мовою, по відношенню до якого 
всі інші види усноı ̈ мовноı ̈ діяльності є допо-
міжними. Слід зазначити, що наибільш ефек-
тивно володіє мовою тои, хто говорить, якии 
успішно досягає мети комунікаціı ̈оптимальни-
ми засобами з мінімальними витратами часу та 
енергіı ̈[13].

Процес формування комунікативноı ̈ ком-
петентності студентів немовних спеціальнос-
теи вимагає відповідноı ̈спрямованості всього 
навчального процесу, коли іноземна мова є 
необхідним засобом передачі знань та засо-
бом спілкування між викладачем та студентом, 
учителем та учнем, де моделюється ситуаціı ̈
професіиного спілкування.

Також, дослідження показали, що для фор-
мування іншомовної комунікативної компе-
тентності студентів немовних спеціальнос-
тей використовуються методи, засновані на 
взаємодії у малих групах – метод групової диску-
сії, рольові ігри тощо. Основна мета спілкуван-
ня в умовах навчання на немовних спеціаль-
ностях – формування іншомовноı̈ професіиноı ̈
комунікативноı ̈компетентності студента з орі-
єнтацією на соціальне, групове та особистісне 
спілкування. Підготовка фахівців до розвитку 
іншомовних професіиних комунікативних яко-
стеи, що носять багатоступінчастии характер.

По-перше, необхідно домогтися чіткого ро-
зуміння у студентів немовних спеціальностеи 
необхідності самовиховання, засвоєння знан-
ня іноземноı̈ мови На цьому етапі необхідну ін-
формацію студент отримує із занять із інозем-
ноı ̈мови.

По-друге, на практичних заняттях, коли 
студент отримує про себе діагностичну інфор-
мацію, відбувається виявлення того, які саме 
компоненти комунікативних умінь є у кожного 
з студентів. Часто саме така діагностика слу-
жить своєрідним поштовхом до виникнення 
мотивів комунікативноı ̈ діяльності та прояву 
себе в ніи.

Чим різноманітніша іншомовна комуніка-
тивна підготовка студентів немовних спеці-
альностеи, тим успішніше формується досвід 
та відповідні здібності, тим впевненіше почу-
ватиметься студент, коли увіиде в контакт із 
зарубіжними співрозмовниками. Таким чином, 
вирішення практичних питань підготовки 
студентів немовних спеціальностеи охоплює 
цілии комплекс організаціиних, методичних, 
методологічних та теоретичних проблем іншо-
мовного спілкування.

Навчання іншомовному спілкуванню роз-
глядається на основі спілкування засобами 
спілкування. Оскільки досягнення науки пока-
зують, що в основу вивчення іноземноı̈ мови у 
немовному виші слід покласти принцип кому-
нікативності, а спілкування завжди ситуатив-
не, то одна з головних цілеи викладання – на-
вчити використанню іншомовних засобів для 
вирішення неречових завдань у типових ситу-
аціях спілкування.

В умовах немовних спеціальностеи уста-
новка на комунікацію, як правило, не реалізу-
ється. Це пояснюється, зокрема, відсутністю 
комунікативного контексту, що формує мовні 
вміння. У зв’язку з цим доцільно організувати 
матеріал на проблемно-інформаціино-комуні-
кативніи основі.

Побудова циклу навчальних занять має 
низку переваг. По перше, заняття мають твор-
чии характер. Реальність та конкретність за-
вдань надають мотивованість висловлюван-
ням та письмовим повідомленням. По-друге, 
обігравання типових ситуаціи та діалогів дає 
студентам шанс бути більш підготовленими у 
психологічному та мовному аспектах.

У процесі розвитку навичок професіиноı ̈
комунікаціı ̈ студентів немовних спеціальнос-
теи у ЗВО доцільно використовувати гру як 
форму активізаціı ̈мислення у процесі навчан-
ня іноземноı̈ мови. Гра є доцільною тактикою 
для вироблення комунікативноı̈ професіиноı ̈
поведінки студентів. Гра організовується при 
вирішенні проблемних ситуаціи, завдань, про-
ектів, де створюється можливість багаторазо-
вого повторення мовного зразка та створені 
умови, максимально наближені до реального 



77SCIENTIFIC NOTES OF THE PEDAGOGICAL DEPARTMENT_______________________________________ISSN 2074-8167

2023 Випуск/ Issue 52

мовного спілкування. Дану форму навчання 
характеризує емоціиність, спонтанність, ціле-
спрямованість мовного впливу. Курс іноземноı̈ 
мови для студентів немовних спеціальностеи 
передбачає реалізацію комунікативних, освіт-
ніх та виховних цілеи. 

Таким чином, підвищення професіиноı ̈ ін-
шомовноı̈ комунікативноı̈ компетентності сту-
дентів немовних спеціальностеи є важливим 
завданням при навчанні іноземноı ̈ мови на 
немовних спеціальностях. Отже, курс інозем-
ноı ̈мови, передбачає комунікативну спрямова-
ність та професіину орієнтацію в ході навчан-
ня читання, говоріння, аудіювання та письма, 
ставить перед викладачем цілу низку проблем, 
вирішення яких можливо лише за комплексно-
му підході навчання спілкуванню. Д

Іншими словами, потрібна якась сполуч-
на ланка між навчанням мови, що має свою 
специфіку, та загальним рівнем професіиних 
знань студента, иого кругозором та розумовою 

діяльністю. Прагматично релевантні лінгвіс-
тичні засоби спілкування необхідно підбира-
ти при організаціı ̈ іншомовного професіиного 
спілкування студентів з урахуванням маибут-
ньоı ̈професіı ̈для адекватноı̈ інтерпретаціı ̈по-
відомлень. При сучасному напрямку навчання 
мови через спілкування, а не спілкування че-
рез мову це означає, що спочатку має бути ви-
значена мета спілкування, а потім тема [15].

Висновки. Отже, у своıӥ практичніи діяль-
ності викладач отримує потужнии допоміжнии 
інструмент, що дозволяє формувати у студен-
тів немовних спеціальностеи не тільки знання 
в галузі іноземноı̈ мови, а и впливати на форму-
вання иого професіиного кругозору, принципів 
сприиняття та осмислення проблеми взаємин 
з колегою у немовніи діисності, аналізу логіки 
подіи, що відбуваються, в кінцевому рахунку, 
активізувати розумову діяльність всього ходу 
пізнання в період навчання. Т
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MEANS OF FORMING ANOTHER LANGUAGE COMMUNICATIVE COMPETENCE OF STUDENTS 
OF NON-LINGUAL SPECIALIZATIONS

Problem formula on. In pedagogy, enough experience has been accumulated to solve scien fic and 
prac cal tasks related to the problem of forming the founda ons of a student’s professional orienta on. In 
the scien fic literature, professional orienta on is considered as a leading personality trait, which includes 
the en re system of mo va ons for life and ac vity, that determines the selec vity of rela onships, 
posi ons and ac vity in professional ac vity.

The problem of professionally oriented communica on is considered in the works of many 
scien sts and prac oners. In turn, the problem of learning a foreign language based on the principles 
of professionally oriented communica on is closely related to issues of mo va on. The communica on- 
oriented approach today is a methodical standard, and the crea vity of students is one of its characteris c 
features of the communica ve-oriented approach. The crea ve element of the communica ve approach 
allows you to organize in the educa onal process the use of a foreign language in produc ve ac vi es, 
including communica on, the sphere of service, business, management, jurisprudence, art, self-educa on

The purpose of the ar cle is to determine and characterize the means of forma on of foreign 
language communica ve competence of students with non-language speciali es.

Materials and methods. To achieve the research goal, a set of theore cal methods was used such as 
the analysis of scien fic and methodological, psychological and pedagogical literature, study of regulatory 
and programma c documenta on on the research topic.

The results of the research. One of the main requirements of a modern foreign language program for 
non-linguis c special es is the implementa on of a communica ve teaching method. The goal of learning 
a foreign language is not only professionally oriented learning of four interrelated types of language 
ac vi es (listening, speaking, reading and wri ng) in a foreign language, mastering a foreign language in 
order to express one’s thoughts by means of the foreign language.

The essence of the communica ve concept during the training of foreign language students in non-
linguis c majors is that in the process of training, special condi ons are created in which the student, relying 
on the acquired knowledge, independently solves communica ve tasks by means of a foreign language in 
the process of modelling situa ons of professional communica on or the process of finding solu ons 
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while reading scien fic literature. At the same me, reliance is placed on the method of organizing training 
using ac ve methods and developing mo va on for the forma on of foreign language professionally-
oriented communica ve competence.

The goal of foreign language learning for students of non-linguis c majors is mastering the speaking 
ac vity. Speaking skills are related to the “communica ve” level of thinking. In this regard, the mental 
side of language ability is to manage language ac vity based on models of experience, models of feelings, 
models of situa ons and outputs. Therefore, it is necessary to develop speaking skills in the condi ons 
of solving communica ve tasks of language communica on. In the process of developing language 
skills, students should be given a speaking task. In addi on, the speech exercise should be related to 
“mo va onal and opera onal ac vity”.

Thus, increasing the professional foreign language communica ve competence of non-linguis c 
is an important task when teaching a foreign language. Therefore, the foreign language course, which 
involves communica ve and professional orienta on during the learning of reading, speaking, listening 
and wri ng, possess a whole series of problems to the teacher, the solu on of which is possible only with 
a comprehensive approach to teaching communica on. 

In other words, some kind of connec ng link is needed between language learning, which has its 
own specificity, and the student’s general level of professional knowledge, his outlook and mental ac vity. 
Pragma cally relevant linguis c means of communica on must be selected when organizing foreign 
language professional communica on of students, taking into account the future profession for adequate 
interpreta on of messages. With the modern direc on of language learning through communica on, 
and not communica on through language, this means that the purpose of communica on should be 
determined first, and then the topic.

Conclusions. Therefore, in his prac cal ac vi es, the teacher receives a powerful auxiliary tool that 
allows students of non-linguis c special es to form not only knowledge in the field of a foreign language, 
but also to influence the forma on of his professional outlook, principles of percep on and understanding 
of the problem of rela ons with a colleague in a non-linguis c reality, analysis of logic events taking place, 
ul mately, to ac vate the mental ac vity of the en re course of cogni on during the learning period

Key words: foreign language communica ve competence, non-language special es, speaking skills, 
professionally oriented communica on, professional mo va on.
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ОСОБЛИВОСТІ ОРГАНІЗАЦІЇ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОГО 
ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ У ЗАКЛАДАХ ДОШКІЛЬНОЇ 
ОСВІТИ КИТАЙСЬКОЇ НАРОДНОЇ РЕСПУБЛІКИ

Дошкільний вік є сприятливим періодом для формування початкових знань дитини про оточу-
ючий світ, закладання основ для подальшого посиленого інтелектуального навчання. Утім, надзви-
чайно важливо не перетворити освітній процес у закладах дошкільної освіти у напружене й інтен-
сивне інтелектуальне виховання, аби уникнути інтелектуального перенавантаження дітей, сприяти 
рівномірному розвитку мислення, емоцій та волі дитини, забезпечуючи її гармонійний розвиток. З 
огляду на це доцільним є дослідження специфіки здійснення інтелектуального виховання в різних 
країнах світу, зокрема КНР, з метою виокремлення позитивних надбань світової освітньої практики 
щодо інтелектуального виховання і розвитку дітей. 

Мета дослідження – розкрити особливості організації інтелектуального виховання дітей у за-
кладах дошкільної освіти Китайської Народної Республіки.

Зазначено, що велике значення в інтелектуальному вихованні дітей у закладах дошкільної 
освіти КНР надається формуванню природного інтелекту спостереження, який закладає основу для 
подальшого розвитку інтелекту дітей, сприяє вдосконаленню їхніх когнітивних функцій, поліпшує 
здатність дітей спостерігати і сприймати світ навколо. Поряд з інтелектуальним вихованням, у закла-
дах дошкільної освіти особлива увага приділяється також адаптації дітей до групового життя, форму-
ванню їхніх комунікативних здібностей, знань про основні норми поведінки, почуття приналежності 
до соціуму, інтересу до групового життя, бажання грати в ігри, співпрацювати один з одним, уявлень 
про необхідність охорони навколишнього середовища, безпеку дорожнього руху, споживання, гі-
гієну, ґендерну рівність та моральну цивілізацію, а також розвитку життєво важливих умінь і навичок 
дітей. Це досягається завдяки проведенню простих дослідів, бесід, обговорень, прогулянок з дітьми, 
застосуванню розвиваючих і рухливих ігор, засобів наочності, організації практичної діяльності дітей 
(ліплення, прибирання, будівництво тощо). Виокремлено проблем організації інтелектуального ви-
ховання дошкільнят у КНР, а саме: недостатня підготовленість педагогів закладів дошкільної освіти 
до здійснення інтелектуального виховання дітей; надмірна зацикленість батьків на інтелектуально-
му розвитку дітей на шкоду моральному й естетичному вихованню, формуванню життєво важливих 
поведінкових і комунікативних навичок дошкільнят, їхніх навичок самообслуговування; надмірне 
інтелектуальне навантаження на дітей; нездатність педагогів і батьків сприяти гармонійному і здо-
ровому розвитку дітей, роблячи значний акцент на розвитку інтелекту дитини тощо.

Зроблено висновок про те, що заклади дошкільної освіти в КНР спрямовуються на виховання 
здібностей дітей спостерігати й досліджувати світ навколо, що стає основою розвитку інтелектуаль-
них здібностей дітей, допомагає їм краще адаптуватися до соціального середовища та отримувати 
життєвий досвід.

Ключові слова: інтелектуальне виховання, інтелектуальний розвиток, діти, заклад до-
шкільної освіти, КНР.
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Постановка проблеми та її зв’язок із 
важливими науковими чи практичними за-
вданнями. Дошкільнии вік є особливим періо-
дом розвитку дитини, протягом якого відбува-
ється інтенсивнии фізичнии і психічнии роз-
виток, формуються навички взаємодіı ̈дитини 
зі світом навколо. Через різноманітні творчі 
завдання, ігри, захопливу спільну діяльність, 
комунікацію з іншими дітьми та дорослими 
відбувається вплив на інтелект дитини, фор-
муються ıı̈ ̈ початкові знання про оточуючии 
світ та взаємини з людьми. 

Відповідно, заклади дошкільноı ̈ освіти, се-
ред інших видів освітньоı ̈діяльності, спрямову-
ють увагу на інтелектуальнии розвиток дітеи, 
розширення ıх̈нього світогляду та підготовку 
до систематичного оволодіння знаннями у за-
кладах загальноı ̈ середньоı ̈ освіти. Утім, інте-
лектуальне виховання в закладах дошкільноı ̈
освіти зазвичаи здіиснюється в цікавих для до-
шкільнят видах діяльності: бесідах, обговорен-
нях, іграх, прогулянках, творчих вправах тощо. 

Слід зауважити, що заклади дошкільноı ̈
освіти в різних краıн̈ах світу по-різному здіисню-
ють інтелектуальне виховання і розвиток дітеи, 
що зумовлене різними національними особли-
востями систем освіти, традиціями виховання, 
ставленням до дітеи і періоду дитинства, рівнем 
соціально-економічного и освітньо-культурного 
розвитку краıн̈и тощо. З огляду на це цікавим є 
вивчення специфіки організаціı ̈ інтелектуаль-
ного виховання дітеи у закладах дошкільноı ̈
освіти в Китаиськіи Народніи Республіці, оскіль-
ки у краıн̈і впроваджується реформа дошкільноı ̈
освіти, посилюється увага до питань розвитку і 
виховання дітеи дошкільного віку. 

З огляду на це актуальним і цікавим є до-
слідження особливостеи організаціı̈ інтелекту-
ального виховання дітеи у закладах дошкіль-
ноı ̈освіти Китаиськоı ̈Народноı ̈Республіки. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Важливо зазначити, що певні аспекти проблеми 
інтелектуального розвитку дошкільнят висвіт-
люються сучасними вченими. Так, С. Васильєва, 
В. Рагозіна [3], Т. Поніманська [8], О. Тельчарова 
[13] розглядають загальні питання раннього 
розвитку дітеи у закладах дошкільноı ̈ освіти. 

О. Бурковська [2], О. Іонова, С. Лупаренко [14] 
розкривають ціліснии підхід до розвитку до-
шкільнят, що базується на рівномірному впливі 
на мислення, почуття і волю особистості. Пси-
хічні основи розвитку мислення та інших пізна-
вальних процесів дітеи дошкільного віку висвіт-
люють у своıх̈ працях О. Половіна [7], М. Савчин 
[9], Г. Смольникова [11]. Роль мистецькоı̈ освіти 
в розвитку мислення дошкільників досліджує 
Т. Стеценко [12]. До того ж, А. Богуш, Н. Гав-
риш [1], О. Саприкіна [10] вивчають розвиток 
мовлення і мислення дітеи дошкільного віку. 
Питання педагогічного супроводу дітеи висвіт-
лено в роботах М. Головко, О. Міхєєвоı ̈[4], Н. Іва-
ненко, Л. Козак [5]. К. Крутіи [6].

Щодо китаиських учених, проблему роз-
витку інтелекту спостережень досліджують Фу 
Я [17], Цюи Сінь [18], Чжан Сяоянь [19], Чжан 
Цзіньлань [20]. Окрім того, Лу Чжунчунь [16], 
Ян Біцзюнь і Ву Цзяці [21] розкривають зв’язок 
між розвитком мислення та не інтелектуаль-
ними видами діяльності дітеи (ігри, прогулян-
ки, бесіди тощо).

Утім, питання специфіки організаціı̈ інтелек-
туального виховання дітеи у закладах дошкіль-
ноı̈ освіти КНР не отримало детального розгляду, 
що і зумовило вибір теми дослідження.

Мета дослідження – розкрити особливос-
ті організаціı ̈ інтелектуального виховання ді-
теи у закладах дошкільноı ̈ освіти Китаиськоı ̈
Народноı ̈Республіки.

Методи дослідження. Для досягнення ви-
значеноı ̈ мети було використано такі методи 
дослідження, як: теоретико-системні (аналіз, 
синтез, абстрагування, узагальнення, індукція, 
дедукція, пояснення, класифікація наукового 
матеріалу, присвяченого проблемі організаціı̈ 
інтелектуального виховання дітеи у закладах 
дошкільноı ̈освіти КНР з метою порівняння різ-
них поглядів науковців на досліджувану про-
блему та визначення суті ıı̈ ̈основних дефініціи; 
емпіричні (ретроспективнии, діагностичнии, 
праксиметричнии), що сприяло узагальненню 
змісту, засобів, форм, методів інтелектуального 
виховання дітеи у закладах дошкільноı ̈ освіти 
КНР; порівняльно-прогностичні (аналіз з метою 
вивчення теоріı ̈ і практики інтелектуального 



83SCIENTIFIC NOTES OF THE PEDAGOGICAL DEPARTMENT_______________________________________ISSN 2074-8167

2023 Випуск/ Issue 52

виховання дітеи у закладах дошкільноı ̈ освіти 
КНР та визначення можливостеи використання 
педагогічно цінних здобутків в освітніи практи-
ці закладів дошкільноı ̈освіти Украıн̈и).

Виклад матеріалу та основні результати. 
Інтелектуальне виховання передбачає ціле-
спрямовану діяльність педагогів, що орієнто-
вана на розвиток розумових сил і мислення ді-
теи, прищеплення ıм̈ культури розумовоı ̈праці.

У закладах дошкільноı ̈ освіти КНР ос-
новнии акцент в інтелектуальному вихованні 
та розвитку дошкільнят робиться на форму-
ванні природного інтелекту спостереження, 
зазначаючи, що він є основою для подальшо-
го розвитку та зростання інтелекту дитини, 
оскільки сприяє інтелектуальному розвитку 
дітеи та вдосконаленню ıх̈ніх когнітивних 
функціи, поліпшує здатність дітеи спостеріга-
ти і сприимати світ навколо [17].

Утім, інтелектуальне виховання в закла-
дах дошкільноı̈ освіти КНР часто поєднується 
з іншими напрямами виховноı ̈ діяльності та 
розвитком соціальноı ̈ адаптивності дітеи, що 
спрямовані на ıх̈ню адаптацію до групового 
життя, формування знань про основні норми 
поведінки, почуття приналежності до соціуму, 
інтересу до групового життя, бажання грати в 
ігри, співпрацювати один з одним тощо [21]. 
Окрім того, Цюи Сінь зазначає, що важливо 
змалечку формувати в дітеи уявлення про не-
обхідність охорони навколишнього середови-
ща, безпеку дорожнього руху, споживання, гігі-
єну, ґендерну рівність та моральну цивілізацію 
[18]. Спеціалізовано організоване навчання 
сприяє формуванню життєво важливих умінь 
і навичок дітеи, одночасно забезпечуючи без-
печне та здорове освітнє середовище, у якому 
діти можуть отримувати початкові знання и 
уявлення про навколишніи світ і норми пове-
дінки в різних життєвих ситуаціях [16].

Велике значення для інтелектуального ви-
ховання та розвитку дітеи в закладах дошкіль-
ноı ̈освіти КНР мають спілкування з природою, 
ігри та прогулянки на відкритому повітрі, щоб 
діти могли досліджувати, активно вивчати, 
спостерігати і відчувати навколишніи світ. У 
цікавому, невимушеному процесі отримання 
нових знань у дітеи розвиваються здібності до 
розрізнення та самоаналізу, що, у свою чергу, 
сприяє ранньому розвитку інтелекту дитини. 
Отже, отримуючи життєвии досвід, досліджую-
чи природне середовище, спілкуючись з людь-
ми навколо і граючи, розвивається здатність 
дітеи жити в гармоніı ̈з природою, сміливо до-
сліджувати, сприимати світ, покращуються ıх̈ні 

практичні та розумові здібності, стимулюється 
інтелектуальнии розвиток та розширюється 
світогляд дітеи тощо [20].

Особлива увага в системі дошкільноı̈ осві-
ти КНР приділяється опануванню мовою, роз-
витку комунікативних навичок дітеи та міжо-
собистісному спілкуванню. Ці навички і спря-
мованість на розвиток природного інтелекту 
спостереження дітеи сприяють подальшіи лег-
шіи інтеграціı ̈дітеи у систему освіту, розвитку 
ıх̈ньоı ̈здатності сприимати об’єкти навколиш-
нього світу, спостерігати і розрізняти ıх̈, роз-
криттю дитячого потенціалу, індивідуальних 
особливостеи тощо. 

З метою інтелектуального розвитку дітеи 
у закладах дошкільноı ̈ освіти проводяться різ-
ні прості досліди. Так, педагогами створюються 
особливі куточки природи для дослідницькоı ̈
діяльності, де розміщуються вода, ґрунт, квіти, 
облаштовуються невеликі скелі, дерева, аби діти 
могли почуватися, як у природі. Водночас педа-
гоги звертають увагу і дослухаються до того, як 
діти розуміють те, що вони спостерігають. 

Також з метою розвитку природноı ̈ спо-
стережливості и інтелекту дітеи у закладах 
дошкільноı ̈ освіти проводяться різноманітні 
розвиваючі и рухливі ігри, спрямовані на фі-
зичнии та розумовии розвиток особистості 
[19]. Окрім того, у процесі щоденного навчання 
дошкільнят педагоги широко використовують 
засоби наочності (малюнки, різні зображення, 
відео та інші графічні матеріали про різні при-
родні явища та об’єкти, життєві ситуаціı)̈, які 
спрямовуються, зокрема, на інтелектуальнии 
розвиток дітеи, покращення ıх̈ніх пізнаваль-
них здібностеи та спостережливості [17].

Окрім того, у закладах дошкільноı ̈ освіти 
КРН широко застосовуються різні обговорен-
ня, бесіди, дискусіı,̈ що сприяють покращенню 
мовленнєвих навичок дітеи та ıх̈ніх інтелекту-
альних здібностеи, а також практична діяль-
ність дітеи (ліплення, прибирання, будівництво 
тощо), що допомагає дітям через руки сприима-
ти різні речі, тим самим стимулюючи природну 
допитливість дошкільнят и активізуючи ıх̈ню 
пізнавальну активність та розумову діяльність. 
Учені (Фу Я, Цюи Сінь) [17; 18] наголошують на 
тому, що навчання дітеи дошкільного віку має 
ґрунтуватися на ıх̈ніх інтересах та практичних 
дослідженнях навколишнього світу. 

Щодо проблем організаціı̈ інтелектуально-
го виховання дошкільнят у КНР слід виокре-
мити такі [15; 18]: недостатня підготовле-
ність педагогів закладів дошкільноı̈ освіти до 
здіиснення інтелектуального виховання дітеи 
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(слабка професіина підготовка, відсутність 
знань про природу дитини, шляхи формуван-
ня ıı̈ ̈інтелекту); надмірна зацикленість батьків 
на інтелектуальному розвитку дітеи на шкоду 
моральному и естетичному вихованню, форму-
ванню життєво важливих поведінкових і кому-
нікативних навичок дошкільнят, ıх̈ніх навичок 
самообслуговування тощо; надмірне інтелекту-
альне навантаження на дітеи, що спричиняє ı̈х 
психологічну напругу, нездатність діяти само-
стіино, низьку адаптацію в колективі одноліт-
ків, поступову втрату впевненість у собі та при-
родного інтересу до вивчення навколишнього 
світу; подекуди нездатність педагогів і батьків 
сприяти гармоніиному і здоровому розвитку ді-
теи, роблячи значнии акцент на розвитку інте-
лекту дитини завдяки вивченню давніх віршів, 
англіиськоı ̈мови, формуванню навичок рахува-
ти, грамотно висловлюватися тощо. Так, деякі 
батьки однобоко розуміють освіту як передачу 
книжкових знань, ігноруючи особливості пси-
хічного розвитку дошкільнят, жорстко ставлять 
перед ними навчальні завдання, позбавляючи ı̈х 
ігрового часу і наносячи шкоду фізичному і пси-

хічному здоров’ю дітеи («Надмірно працюючи, 
діти втрачають можливість думати» [15]).

Висновки. Отже, на початкових етапах 
розвитку дитини закладається фундамент для 
ıı̈ ̈ подальшого навчання та зростання. Закла-
ди дошкільноı ̈ освіти в КНР спрямовуються 
на розвиток комунікативних навичок дітеи, 
виховання здібностеи спостерігати и дослід-
жувати природу і життя навколо, що стає ос-
новою розвитку інтелектуальних здібностеи 
дітеи, допомагає ıм̈ краще адаптуватися до 
соціального середовища та отримувати жит-
тєвии досвід. Це реалізується завдяки органі-
заціı ̈ спостережень дітеи за природою, ıх̈ньоı ̈
практичноı ̈ діяльності (у спеціально обладна-
них місцях на відкритому повітрі та у примі-
щенні), проведенню рухливих і розвиваючих 
ігор, прогулянок, бесід, обговорень тощо. Утім, 
китаиські вчені зауважують на тому, що важли-
во, аби процес перебування дитини в закладі 
дошкільноı ̈ освіти не перетворився на процес 
інтенсивного інтелектуального навчання, нех-
туючи природною потребою дошкільнят у русі, 
активніи діяльності, іграх і спілкуванні.
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SPECIFIC FEATURES OF ORGANIZATION OF INTELLECTUAL EDUCATION OF CHILDREN IN PRESCHOOL EDUCATION 
INSTITUTIONS IN THE PEOPLE’S REPUBLIC OF CHINA

Preschool age is a favourable period for the forma on of child’s ini al knowledge about the 
surrounding world, laying the founda ons for further enhanced intellectual learning. However, it is 
extremely important not to turn the educa onal process in preschool educa on ins tu ons into a 
intensive intellectual upbringing in order to avoid intellectual overload of children, to promote the 
balanced development of children’s thinking, emo ons and will, ensuring their harmonious development. 
In view of this, it seems expedient to study the peculiari es of intellectual educa on in different countries 
of the world, in par cular in the People’s Republic of China, in order to highlight the posi ve a ainments 
of the world educa onal prac ce regarding children’s intellectual educa on and development.

The aim of the study is to reveal the specific features of organiza on of intellectual educa on of 
children in preschool educa on ins tu ons in the People’s Republic of China.

It is noted that great importance in the intellectual educa on of children in preschool educa on 
ins tu ons in the People’s Republic of China is given to the forma on of natural intelligence of observa on, 
which lays the founda on for the further development of children’s intelligence, contributes to the 
improvement of their cogni ve func ons, improves the ability of children to observe and perceive the world 
around them. Besides intellectual educa on, special a en on in preschool educa on ins tu ons is paid 
to children’s adapta on to group life, the forma on of their communica on skills, knowledge of the basic 
norms of behaviour, a sense of belonging to society, interest in group life, the desire to play games, cooperate 
with peers, as well as the forma on of children’s ideas about the need for environmental protec on, road 
safety, consump on, hygiene, gender equality and moral civiliza on and development of children’s vital 
abili es and skills. This is achieved by conduc ng simple experiments, conversa ons, discussions, walks with 
children, developing and ac ve games, use of visual aids and organiza on of children’s prac cal ac vi es 
(modelling, cleaning, construc on etc.). The problems with the organiza on of intellectual educa on of 
preschoolers in the People’s Republic of China are singled out. They are: insufficient professional training of 
preschool educa on ins tu ons teachers for children’s intellectual educa on; parents’ excessive focus on 
children’s intellectual development at the expense of moral and aesthe c educa on, the forma on of vital 
behavioural and communica on skills of preschoolers, their self-care skills; excessive intellectual load on 
children; teachers and parents’ inability to promote the harmonious and healthy development of children, 
placing significant emphasis on the development of child’s intelligence, etc.

It is concluded that preschool educa on ins tu ons in the People’s Republic of China are aimed at 
forma on of children’s ability to observe and explore the world around them, which becomes the basis 
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for the development of their intellectual abili es, helps them adapt to the social environment be er and 
gain life experience.

Key words: intellectual educa on, intellectual development, children, preschool educa on ins tu on, 
the People’s Republic of China.
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 ХАРАКТЕРОЛОГІЧНІ  ВІДМІННОСТІ МАНІПУЛЯТИВНОЇ СФЕРИ 
У СТУДЕНТІВ  МІЖ ГРУПАМИ  З ВИСОКИМИ ПОКАЗНИКАМИ 
МАНІПУЛЯТИВНОЇ СФЕРИ ТА НИЗЬКИМИ ПОКАЗНИКАМИ 

МАНІПУЛЯТИВНОЇ СФЕРИ

Стаття присвячена проблеми дослідження маніпулятивної сфери у студентів з різним рівнем 
маніпулятивної поведінки. Виявлення певних відмінностей у студентів з різним рівнем маніпуля-
тивної сфери може свідчити о різному ставленні жінок та чоловіків до певних ситуацій та життєвих 
подій. Студенти які мають певну чуттєвість та сентиментальність більш схильні до впливу маніпу-
лятивної поведінки маніпулятора. Справжнім магнітом для різних токсичних особистостей можуть 
стати сумлінні та емоційно чуйні люди, так як маніпулятори схильні їх експлуатувати та саме до них 
є певний інтерес. Маніпулятори можуть досягати успіху досить легко саме переконуючи людей, які 
дуже чуйні та сумлінні, втілюючи їм, що вони страждають параноєю або «досить гостро реагують» 
в той час, коли вони починають маніпулювати. Саме ці чутливі люди часто бувають мішенню та їх 
можна змусити сумніватися в собі. Маніпулятивна поведінка, вона може бути пасивна, або активна. 
В данні статті виявлено й обґрунтовано відмінності маніпулятивної сфери у студентів між групами з 
високими показниками маніпулятивної сфери та низькими показниками маніпулятивної сфери. Було 
виявлені певні характерологічні відмінності, які притаманні чоловікам та жінкам з високим рівнем 
маніпулятивної поведінки: вираження почуттів, валідація, цінність, консенсус, провина або стид, 
маківіалізм. Було виявлені певні характерологічні відмінності, які притаманні чоловікам та жінкам з 
низьким рівнем маніпулятивної поведінки: чуттєвість, вираження почуттів, прийняття або не прий-
няття почуттів, цінність, безчутевість, валідація, консенсус, провина або стид, діяльність, маківіалізм.   

Визначення певних характерологічних чинників надає педагогічному персоналу зрозуміти пев-
ні маніпулятивні риси студентів, які можуть їх використовувати у процесі навчання з метою отриман-
ня вигідної для себе інформації, або оцінки. Ознайомлення з певними чинниками надає перевагу 
педагогічному персоналу не допустити маніпулятивного впливу до себе.   

Ключові слова: маніпуляція, маніпулятивна поведінка, характерологічні відмінності, сту-
денти. 
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Вступ та постановка проблеми. Маніпу-
лятивна поведінка є досить неприємною та 
незрозумілою для більшості людеи. Люди не 
розуміють коли ними маніпулюють та водять 
в оману. Самі маніпулятори можуть маніпулю-
вати обізнано, або необізнано. Є активні мані-
пулятори, в них явно виражені риси характеру, 
такі як: агресивність, хитрість, безчутевість, 
наглість. Люди знають, чого чекати від таких 
людеи, тому що, можна передбачити ıх̈ню пове-
дінку та вплив [1]. Є маніпулятори пасивні, вони 
заздалегідь вважаються жертвами маніпуляціı ̈
та прагнуть визивати до себе певну жалість, 
співчуття. Пасивні маніпулятори можуть викли-
кати почуття незручності, стрес, роздратування 
та загальне відчуття незадоволеності, а також 
періодично знецінювати людеи. В тои же час 
більш агресивні з них, такі як активні маніпуля-
тори ıх̈ називають ще нарцисами, які не виявля-
ють емпатіı ̈ та використовують різні прииоми 
маніпуляціи як основнии спосіб взаємодіı ̈зі сві-
том, можуть завдавати сериозноı ̈шкоди і стано-
вити загрозу вашому здоров’ю, самопочуттю і 
навіть життю [2]. Для активних маніпуляторів 
характерна більш  жорстка поведінка, яка на-
вряд чи колись зміниться, тоді як пасивні мані-
пулятори можуть бути більшими сприинятливі 
до змін та встановлення особистих кордонів [3]. 
Токсичність може проявлятися по-різному, але 
наиважливіша життєва навичка, яку необхідно 
у собі розвинути, – це готовність дати відсіч усім 
ıı̈ ̈можливим проявам. Педагогічному персоналу 
дуже важливо розуміти прояви маніпуляціı̈ та ıх̈ 
вплив на людеи [1]. Дуже багато студентів, які 
запобігають технікам маніпуляціı̈ з метою вико-
ристання викладачів у своı̈х цілях, наприклад, 
забовтуванням внаслідок чого, можна отримати 
певнии важливии бал. Або отримання цікавоı ̈та 
важливоı ̈для них інформаціı̈. Проблематика від-
мінностеи у маніпулятивніи сфері між студента-
ми з високим рівним маніпулятивноı ̈ сфери та 
низьким рівнем маніпулятивноı̈ сфери, полягає 
у виявленні певних характерологічних чинни-
ків, які впливають на розвиток маніпуляціı̈, а 
саме на взаємо-зв’язок маніпуляторів з людь-
ми [3]. Маніпулятори починають маніпулювати 
людьми, які мають певні характерні чинники, 
наприклад: чуттєвість, розвинена провина або 
стид, вираження почуттів, не розуміння  своıх̈ 
почуттів и т.д. Так як люди, які маніпулюють ма-
ють самі  явні виражені такі риси як: наглість, 
агресивність, хитрість, розвиток маківіалізму 
тощо [2]. За рамками досліджень залишилися 
питання щодо особливостеи формування пев-
них характерологічних чинників у студентів з 

різним рівнем маніпулятивноı ̈поведінки. Таким 
чином, це дозволить виявити певні чинники, 
які впливають на схильність до маніпулятивноı̈ 
поведінки у молоді [1]. 

Мета статті.  Виявити характерологічні 
відмінності маніпулятивноı̈ поведінки у сту-
дентів з високим рівним маніпулятивноı̈ сфери 
та низьким рівнем маніпулятивноı ̈сфери. 

Методи дослідження. У дослідженні ви-
користано комплекс взаємопов’язаних  мето-
дів. Теоретико-методологічнии аналіз літера-
тури та різних статеи, згідно дослідженням 
даноı ̈ теми. Було використано емпіричні (ме-
тодики) та методи математико-статистичноı ̈
обробки. Для досягнення мети було викори-
стано наступні методи дослідження: методи-
ка «Автопортрет Олдхєм та Морріс», тест Лірі 
(емоціині схеми), тест Лихі, методика Бант 
(на визначення рівня маківіалізму), методика 
«Маківіалізм». Тестування проводилось за до-
помогою очноı̈ форми проведення та електро-
нного зв’язку. Для аналізу отриманих даних, 
якии здіиснювався за допомогою програмного 
забезпечення IBM SPSS Statistics, версія 21, було 
застосовано метод факторного аналізу. 

Характеристика вибірки. Дослідження 
проводилося з вересня по грудень 2022 року 
в м. Харків. Приимали участь студенти віком 
від 18-26 років різних університетів, таких як 
«Харківськии національнии університет ім. Ка-
разіна», «Харківськии національнии універ-
ситет Радіоелектроніки», «Харківськии наці-
ональнии університет ім. Жуковського «ХАІ». 
Вибірка склала 131 людину з них 64 чоловіка 
та 67 жінок. Для виявлення особистісних ха-
рактерних чинників у чоловіків та жінок було 
розділено ıх̈ на дві групи: чоловіки та жінки  
для виявлення структурних особливостеи ма-
ніпулятивноı ̈сфери.

Аналіз останніх досліджень та публіка-
цій. Розгляд маніпулятивноı ̈сфери почався с се-
редини 20 століття. Феномен маніпуляціı ̈свідо-
містю людини та чинники спонукання до цього, 
досліджується різними напрямками та направ-
леннями, такими як: соціологія – заимається ви-
вчення маніпуляціями між масами та людьми, 
політологія – вивчення маніпуляціями у інфор-
мативних технологіях, культурологія – вплив та 
розвиток культури та ıх̈ засоби маніпуляціı ̈ та 
людину. Кожна з цих наук розглядає маніпуля-
цію під своıм̈ певним значенням та аспектом [5].

Одним з перших вчених, якии розглядав 
вивчення та нахил вивчення маніпулятив-
ноı ̈поведінки був – Платон. Він робив акцент 
схильно на етичному аспекті маніпуляціı ̈ та 
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був один з основних науковців, якии розглядав 
позитивні приклади маніпуляціı,̈ робив акцент 
саме на вихованні суспільства, надаючи поради 
кожному, хто потребував цього [5].

Е. Фром наполягає, що осн овним явищем 
формування маніпулятивноı ̈ поведінки, є не-
вірне виховання батьків. Батьки з самого ди-
тинства можуть давати дитині гроші за тои чи 
інших вчинок, потім дитина буде робити щось 
тільки по матеріальніи вигоді, а не за власних 
бажань. Данна поведінка починає відобража-
тися и в особистих стосунках між людьми, на-
приклад між батьками та дітьми, коли ті або 
інші починають маніпулювати один одним. 
Після такого приклада та моделі виховання 
певна емоціина близькість яка повинна роз-
виватися у здорових стосунків, втрачає своє 
знання та змінюється на становлення розвит-
ку маніпулятивного характеру, де людина ви-
користовується як засіб. 

Краут Р. досліджує, що тоталітарні режи-
ми виховання та тиск на становлення розвитку 
людськоı ̈особистості знижують психоемоціинии 
розвиток дитини, а саме перетворюють ıı̈ ̈на ме-
ханізм, яким дуже легко маніпулювати. Дитина 
стає вигідною та комфортною для спільноти. Де-
мократичнии режим виховання дає право вибо-
ра та свободи для дитини. Дитина сама визначає 
та відчуває, що ıӥ потрібно та чого вона потребує 
у дании момент, во  на відчуває своı ̈потреби [7].

Не лише сім’я, але и інші інститути соціалі-
заціı,̈ притаманні становленням людини як мані-

пулятора, такі як: освітні заклади, однолітки, за-
соби масовоı ̈ інформаціı,̈ мережеве середовище,  
які допомагають формувати в дітеи схильність 
до макіавеллізму. Дорослішає дитина оволоді-
ває маніпулятивними прииомами та потім вико-
ристовує ıх̈ у стосунках з однолітками, батьками, 
вчителями та іншими людьми. Р. Крісті, також 
розглядав розвиток маніпуляціи, які беруть свіи 
початок ще в ранньому дитинстві [6].

Досліджено, що одні діти наслідують у 
батьків  певну модель поведінки, яка потім 
відображається у спілкуванні між іншими 
людьми,  інші діти –відображають  добрі  ма-
ніпулятивні засоби та прииоми, за допомогою 
яких, активно користуються у спілкуванні. За-
значаючи, що система  переконань проникає у 
свідомість людини, тим самим програмуючи ıı̈ ̈
поведінку, змінюючи певні нахили поведінки, 
що у кінцевому результаті приводить до зміни 
формування рис характеру людини. 

Виклад результатів дослідження. Для 
виявлення характерних відмінностеи  маніпу-
лятивноı ̈сфери у студентів  між групами з ви-
сокими показниками маніпулятивноı̈ сфери та 
низькими показниками маніпулятивноı ̈сфери 
було проведено за методиками: «Автопортрет 
Олдхєм та Морріс», тест Ліри (емоціині схеми), 
тест Лихі, тест Банта на визначення рівня ма-
ніпулятивноı ̈ поведінки, тест «Маківіалізм», 
також було використано  U- критеріи  Манна- 
Уітні.  Результати представлені в таблиці 1.

Табл. 1
Відмінності у маніпулятивній сфері між групами жінок та чоловіків 

з високим рівнем маніпулятивної сфери
Table. 1 

Differences in the manipulative sphere between groups of women 
and men with a high level of the manipulative sphere

Показник Перша група (жінки) Друга група  (чоловіки) U-кр Рівень значущості

 Вираження почуттів 1237,5 715,5 250,5 0,001

Валідація 1271,5 681,5 216,5 0,000

Цінність 1210,5 742,5 277,5 0,004

Консенсус 1242,0 711,0 246,0 0,001

Провина, стид 1220,0 733,0 268,0 0,003

Маківіалізм 784,5 1168,5 256,5 0,002

Примітка: перша група – жінки, друга – чоловіки.
Note: the irst group is women, the second is men.
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Зг ідно з отриманими результатами по-
рівняльного аналізу маніпулятивноı ̈ сфери за 
тестом Лихі, Олдхєм та Морріс «Автопортрет», 
Тес т Ліри, Методика Бант, методика маківіа-
лізм між групами з різним рівнем маніпуля-
тивноı ̈сфери  з таблиці 1 статистично значущі 
відмінності між групами було виявлено в та-
ких шкалах як: « Вираження почуттів» ( 0,001), 
«Валідація» ( 0,000), «Цінність» ( 0,004), « Кон-
сенсус» ( 0,001), « Провина або стид» ( 0,003), 
«Маківіалізм» ( 0,002). 

Мо жна припустити, що дані шкали вплива-
ють на рівень маніпулятивноı ̈сфери у студен-

тів з високими та низькими показниками мані-
пулятивноı ̈сфери. 

Статистично значущі відмінності були ви-
явлені у методиках Лихі та Олдхєм та Морріс 
«Автопортрет», методика Ліри, Методика Бант.

На підставі результатів дослідження, отри-
маних за допомогою методики Лихі та Олдхєм 
та Морріс «Автопортрет», ме тодика Ліри, Ме-
тодика Бант, методика «Маківіалізм», побудо-
вані усереднені профілі маніпулятивноı̈ сфери  
у двох досліджуваних групах – з високим рів-
нем маніпулятивноı ̈сфери  жінки (1 група) та 
чоловіки (2 група), рисунок 1. 

Рис. 1. Відмінності у маніпулятивній сфері між групами жінок та чоловіків 
з високим рівнем маніпулятивної сфери

Fig. 1. Differences in the manipulative sphere between groups of women 
and men with a high level of the manipulative sphere

Ан алізуючи результати гістограми (рис.1) 
по методикам: Лихі та Олдхєм та Морріс «Ав-
топортрет», методика Ліри, Методика Бант, 
методика «Маківіалізм»,  можна з упевненістю 
сказати, що перша група жінок з високими по-
казниками маніпулятивноı ̈ сфери трохи пере-
вершує групу чоловіків з високими показника-
ми  маніпулятивноı ̈ сфери. По таким шкалам: 
«Вираження почуттів» це може означати те, що 
жінки з високим рівнем маніпулятивноı̈ сфери 
більш здатні розуміти своı ̈ почуття ніж чоло-
віки, так як вони більш керуються емоціиною 
сферою ніж раціональною. Жінки здатні дави-
ти на почуття жалості та провини, тим самим 
маніпулюючи оточуючими.  Шкала «Валідація» 
це може говорити про те, що жінки більш при-
имають своı ̈ емоціı ̈ ніж чоловіки. Шкала «Цін-
ність» це може свідчити про те, що жінки ма-

ють більшу цінність до себе ніж чоловіки, жін-
ки більш звертають на себе увагу ніж чоловіки. 
Шкала «Консенсус» - говорить про те, що жінки 
більш розуміють себе та своı ̈діı ̈ніж чоловіки, 
тобто вони знають як краще підіити до люди-
ни, щоб нею маніпулювати та на неı ̈надавити. 
«Провина або стид» - жінкі більш властиві до 
почуття жалості, вони можуть грати жертву, 
щоб отримати те, чого вони насправді хочуть. 
Шкала «Маківіалізм» – у чоловіків біль розви-
нена ніж у жінок, це може говорити про те, що 
чоловіки здатні маніпулювати іншими людьми 
на обізнаному рівні застосовувати певні нар-
цисичні властивості ніж жінки. Можна зробити 
припущення, що жінки схильні маніпулювати 
іншими людьми більш на емоціиному рівні та 
не обізнано ніж чоловіки, таблиця 2.
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Табл. 2
Відмінності у маніпулятивній сфері між групами жінок та чоловіків 

з низьким рівнем маніпулятивної сфери
Table. 2

Differences in the manipulative sphere between groups of women 
and men with a low level of the manipulative sphere

Показник Перша група (жінки) Друга група  (чоловіки) U-кр Рівень значущості

 Чуттєвість 898,0 1182,0 303,0 0,005

Вираження почуттів 805,0 1275,0 210,0 0,000

Прииняття чи не 
прииняття почуттів 758,0 1322,0 163,0 0,000

Цінність 855,0 1225,0 260,0 0,001

Безчуттевість 717,0 1363,0 122,0 0,000

Валідація 774,0 1306,0 179,0 0,000

Консенсус 766,5 1317,5 134,0 0,000

Провина або стид 729,0 1351,0 134,0 0,000

Діяльність 827,5 1252,5 232,5 0,000

Маківіалізм 846,0 1234,0 251,0 0,000

Примітка: перша група – жінки, друга – чоловіки.
Note: the irst group is women, the second is men.

Згідно з отриманими результатами по-
рівняльного аналізу маніпулятивноı ̈ сфери за 
тестом Лихі, Олдхєм та Морріс «Автопортрет», 
Тест Ліри, Методика Бант, методика маківіалізм 
між групами з різним рівнем маніпулятивноı ̈
сфери  з таблиці 1.2. статистично значущі від-
мінності між групами було виявлено в таких 
шкалах як: «Чуттєвість» (0,005), « Вираження 
почуттів» ( 0,000), «Цінність» (0,001), «Безчуте-
вість» (0,000),  «Валідація» (0,000), «Консенсус» 
(0,000), «Провина або стид» (0,000), «Діяльність» 
(0,000), « Маківіалізм» (0,000). 

Можна припустити, що дані шкали впли-
вають на рівень маніпулятивноı̈ сфери у сту-
дентів з низькими показниками маніпулятив-
ноı̈ сфери. 

Статистично значущі відмінності були ви-
явлені у методиках Лихі та Олдхєм та Морріс 
«Автопортрет», методика Ліри, Методика Бант.

На підставі результатів дослідження, отри-
маних за допомогою методики Лихі та Олдхєм 
та Морріс «Автопортрет», методика Ліри, Ме-
тодика Бант, методика «Маківіалізм», побудо-
вані усереднені профілі маніпулятивноı̈ сфери  
у двох досліджуваних групах – з низьким рів-

нем маніпулятивноı ̈сфери  жінки (1 група) та 
чоловіки (2 група), рисунок 2. 

Аналізуючи результати гістограми (рис.2) 
по методикам: Лихі та Олдхєм та Морріс «Ав-
топортрет», методика Ліри, Методика Бант, 
методика «Маківіалізм»,  можна з упевненістю 
сказати, що перша група чоловіків з низькими 
показниками маніпулятивноı ̈ сфери трохи пе-
ревершує групу жінок з низькими показника-
ми  маніпулятивноı ̈ сфери. По таким шкалам: 
«Чуттєвість» - більш виражена у чоловіків, це 
може означає те, що чоловіки відчувають ма-
ніпулятивнии нахил у свіи бік, та можуть вчас-
но запобігти натиску у свою сторону. Шкала 
« Вираження почуттів» може означати те, що 
чоловіки як і жінки можуть розуміти своı̈ від-
чуття та відчуття інших, тим самим маніпулю-
вати цим. Шкала « Прииняття або не приинят-
тя емоціи» є певна амбівалентність емоціи, не 
прииняття своıх̈ якостеи, внаслідок проекціи 
маніпулюють іншою людиною. Шкала «Цін-
ність» це може також означати те, що чоловіки 
можуть бути єгоцинтричні по відношенню до 
себе. Шкала « Безчутевість» - чоловіки можуть 
бути досить жорсткими по відношенню до лю-
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деи, мати свою ціль та ити до неı̈ незважаючи 
на інших. Шкала «Валідація» - це може означа-
ти те, що чоловіки розуміють себе та своı̈ на-
міри. « Провина або стид» це може говорити 
про те, що чоловіки як і жінки можуть мані-
пулювати іншими тим, що беруть на себе роль 
жертви. Шкала «Діяльність» – чоловіки більш 
раціональні ніж жінки, тому можуть швидко 
виити із будь-якоı̈ ситуаціı̈. Шкала «Маківі-
алізм» – чоловіки мають більшии нахил ніж 
жінки, цікаво побачити те, що у чоловіків з 
низькою схильністю маніпулятивноı̈ поведін-
ки рівень значущості вищіи ніж у чоловіків 
з високим рівнем маніпулятивноı̈ сфери, це 
може говорити про те, що чоловіки заздале-
гідь можуть бути пасивними маніпуляторами. 

Висновки й перспективи подальших 
досліджень. Здіиснении аналіз досліджень 
та емпіричні висновки підводять нас до того, 
що студенти мають певні характерологічні 
відмінності в маніпулятивніи сфері з високим 
рівнем маніпулятивноı̈ сфери та низьким рів-
нем маніпулятивноı̈ сфери. Педагогам буде 
легше слідкувати та визначити поведінку сту-
дентів, які мають схильність до маніпуляціı̈ та 
запобігти цього.

Маніпуляцією може володіти кожна осо-
бистість, але не кожна здатна  ı̈ı̈ направляти 
на інших людеи. Особистість може використо-
вувати різні техніки маніпуляціı̈, оскільки це 
бере свіи задаток ще на ранніх стадіях онтоге-

нетичного розвитку та пов’язані з примітив-
ними механізмами психологічного захисту 
на несвідомому рівні. Прагненням до високоı̈ 
схильності маніпуляціı̈ детермінують факто-
ри соціокультурного, технологічного, еконо-
мічного, суспільно-політичного, сімеиного та 
індивідуально-особистісного явища.[7] Кра-
ут Р. припускав зародження перших маніпуля-
тивних сценаріı̈в –це батьківське виховання. 
Дитина дивится на відносини батьків один 
з одним та як вони поводять себе з іншими 
людьми. 

Не ті льки сім’я сприяє становлення ди-
тини як маніпулятора, ще и соціум де дитина 
проводить свіи час, засоби масовоı̈ інформа-
ціı̈ – різні програми, телешоу, які допомагають 
формувати в дітеи схильність до макіавелліз-
му. Коли дитина приимає до себе певнии вид 
маніпулятивноı̈ поведінки, то у дорослому 
віці, вона починає використовувати ı̈х у сто-
сунках з однолітками, батьками, вчителями 
та іншими людьми. 

Пасивнии вид маніпуляціı̈ розглядають 
зазвичаи, як дію психологічного впливу, за 
допомогою якого суб’єкт маніпуляціı̈ скрито 
управляє об’єктом маніпуляціı̈. Слотер В. під-
креслює, що маніпуляція виконується дуже 
досконало, внаслідок якого залишається ні-
ким не поміченим.

Студенти, які мають високии рівень мані-
пулятивноı̈ сфери мають такі характерологіч-

Рис. 2. Відмінності у маніпулятивній сфері між групами жінок 
та чоловіків з низьким рівнем маніпулятивної сфери

Fig. 2. Differences in the manipulative sphere between groups 
of women and men with a low level of the manipulative sphere
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ні якості: «Вираженн я почуттів», «Валідація», 
«Цінність», «Консенсус», «Провина,  стид», 
«Маківіалізм». Студенти, які мають низькии 
рівень маніпулятивноı̈ сфери мають такі ха-
рактерологічні якості: «Чуттєвість», «Вира-
ження почуттів», «Прииняття чи не приинят-
тя почуттів», «Цінність», «Безчутте вість», 
«Валідація», «Консенсус», «Провина або стид», 
«Діяльність», «Маківіалізм». Можна сказати 
те, що чоловіки мають пасивнии рівень ма-
ніпулятивноı̈ сфери, на це показує показник 
«Маківіалізм», тобто чоловіки вони можуть 
маніпулювати не відкритоı̈ форми, а таємно и 
дуже добре водити людину в оману поступо-
ву, на це також вказується такі характероло-
гічні якості як: «Безчуттевість», «Валідація», 
«Консенсус». Чоловіки дуже добре знають, 
що ı̈м треба та як зробити те, що ı̈м потрібно 
від іншоı̈ людини, користуючись логікою та 

раціональністю. Жінки навпаки, коли вони 
починають маніпулювати, вони користують-
ся більш емоціиною стороною та почуттями. 
Вони відкрито маніпулюють на емоціях на це 
вказують такі шкали: «Вираження почуттів», 
«Валідація», «Цінність», «Консенсус» так як у 
них показник вищии ніж у чоловіків з висо-
ким рівнем маніпулятивноı̈ сфери. Також жін-
ки як і чоловіки з метою отримання вигідноı ̈
для них інформаціı̈ можуть впадати у стан 
жертви, як чоловіки так і жінки на це вказує 
шкала «Провина, стид». 

Педагогічнии склад може користуватися 
даною інформацією внаслідок запобігання 
маніпуляціями у свіи бік та може запобігти 
цьому. За рамками досліджень залишилися 
питання щодо особливостеи формування пев-
них характерологічних чинників у молоді з 
різним рівнем маніпулятивноı̈ поведінки.
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CHARACTEROLOGICAL DIFFERENCES OF THE MANIPULATIVE SPHERE AMONG STUDENTS BETWEEN GROUPS 
WITH HIGH INDICATORS OF THE MANIPULATIVE SPHERE AND LOW INDICATORS OF THE MANIPULATIVE SPHERE

The ar cle is devoted to the problem of studying the manipula ve sphere in students with different 
levels of manipula ve behavior. Iden fying certain differences in students with different levels of 
manipula ve sphere may indicate different a tude of women and men to certain situa ons and life events. 
Students who have some sensuality and sen mentality are more prone to the manipula ve behavior 
of the manipulator. A real magnet for different toxic personali es can be responsive, conscien ous and 
emo onally responsive people, as manipulators tend to exploit them and there is some interest in them. 
Manipulators can succeed quite easily by convincing people who are very responsive and conscien ous, 
embodying that they are paranoia or “react acutely” at a me when they begin to manipulate. It is these 
sensi ve people who are o en targeted and can be forced to doubt themselves. Manipula ve behavior, it 
can be passive or ac ve.The ar cle reveals and substan ates the differences in the manipula ve sphere in 
students between groups with high manipula ve sphere and low manipula ve sphere. Some characteris c 
differences that are inherent in men and women with high levels of manipula ve behavior have been 
iden fied: expression, valida on, value, consensus, guilt or stretch, macivalism. Some characteris c 
differences that are inherent in men and women with low levels of manipula ve behavior have been 
iden fied: sensuality, expression of feelings, acceptance or not acceptance, value, powerlessness, 
valida on, consensus, guilt or stretch, ac vity, macvoialism.

The defini on of certain character factors gives the pedagogical staff to understand certain 
manipula ve features of students who can use them in the learning process to obtain favorable informa on 
or evalua on. Familiarity with certain factors prefers pedagogical staff to prevent manipula ve influence 
on themselves.

Keywords: manipula on, manipula ve behavior, characteris c differences, students.
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РОЗВИТОК КУЛЬТУРНОЇ ОБІЗНАНОСТІ ТА САМОВИРАЖЕННЯ 
У ЗДОБУВАЧІВ КИТАЙСЬКИХ ЗВО

У роботі представлено результати дослідження щодо питання розвитку культурної обізнаності 
та самовираження у здобувачів китайських ЗВО. У ході наукових розвідок було проведено теоретич-
ний аналіз сучасного стану досліджуваної проблеми з виділенням найважливіших аспектів цього 
питання. 

Метою дослідження є аналіз основних підходів, які доступні китайським здобувачам вищої 
освіти для розвитку культурної обізнаності та самовираження.

У роботі приведено ряд базисних понять дослідження, які були скомпільовані на основі оз-
найомлення з джерелами різних авторів західної та китайської наукової думки. Перше з них – це 
самовираження, яке розглядається як вміння висловлювати свої думки, ідеї та почуття в ефективний 
та зрозумілий спосіб. Це включає усну та письмову мову, мистецькі форми вираження (наприклад, 
музику, танець та малювання) й інші форми комунікації. Самовираження допомагає студентам ви-
являти свої таланти та здібності, розвивати креативність та доводити свої ідеї до інших людей. Та-
кож важливим поняттям, яке було використане у нашому дослідженні, є культурна обізнаність та 
самовираження як важлива симбіотична компетентність, яка допомагає студентам розвивати більш 
глибоке розуміння світу та свою роль у ньому, а також розвивати більш відкритий і толерантний 
підхід до людей та культур, які відрізняються від їх власних. Дослідження дозволило визначити най-
більш прийнятні підходи до розвитку культурної обізнаності та самовираження для студентства КНР: 
конкурси з творчого письма, мистецькі конкурси, позааудиторні заходи, соціальні медіа, онлайн-фо-
руми, студентські публікації. Визначено, що особливе місце у процесі культурної обізнаності та само-
вираження китайських студентів займають цифрові технології. Сучасні технології дозволяють студен-
там вільно висловлювати свої думки та ідеї через різні цифрові платформи, такі як соціальні мережі, 
відеоблоги, вебсайти тощо. Ці платформи допомагають студентам відобразити своє бачення світу та 
культури, а також навчитися взаємодіяти з людьми різних культур.

Ключові слова: культура, самовираження, Китай, ЗВО, студенти.
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Постановка проблеми та її зв’язок із 
важливими науковими чи практичними 
завданнями. Розвиток культури та самови-
раження є актуальним серед китаиських сту-
дентів у наш час з декількох причин. По-перше, 
Китаи має багату культурну спадщину, яка на-
лічує тисячі років, і студенти, які розуміють і 
цінують цю спадщину, можуть глибше зрозумі-
ти історію, цінності и традиціı ̈своєı ̈краıн̈и. Ці 
знання можуть допомогти ıм̈ розвинути почут-
тя ідентичності та гордості за свою культурну 
спадщину, що має важливе значення для ıх̈ осо-
бистого зростання та благополуччя. По-друге, 
у сучасному глобалізованому світі міжкультур-
на комунікація та взаєморозуміння є критично 
важливими навичками, які можуть допомог-
ти студентам досягти успіху в ıх̈ніи маибут-
ніи кар’єрі. Розвиваючи ціннісні навички своєı ̈
власноı ̈культури та розуміння інших культур, 
китаиські студенти можуть стати більш ефек-
тивними комунікаторами та амбасадорами в 
світі мультикультуралізму та різноманітності. 
По-третє, самовираження важливо для особи-
стісного росту та розвитку студента в освіт-
ньому просторі ЗВО. Здобувачі, яких заохочу-
ють висловлювати своı̈ думки, почуття та ідеı,̈ 
можуть розвинути своı ̈творчі здібності, нави-
чки спілкування та впевненість у власних си-
лах [8; 12]. Це може допомогти ıм̈ стати більш 
незалежними та впевненими в собі особисто-
стями, які краще підготовлені долати виклики 
життя. Крім того, розвиток культури та само-
вираження серед китаиських студентів також 
може сприяти соціальніи гармоніı ̈та взаєморо-
зумінню. Китаи – це краıн̈а різноманіття з ба-
гатьма етнічними групами, і виховання поваги 
до різних культур і поглядів може сприяти єд-
ності та соціальніи згуртованості китаиськоı ̈
націı.̈ Систематичнии розвиток культурноı ̈обі-
знаності та самовираження може допомогти 
китаиським студентам мислити критично та 
розвивати власні унікальні якості, які виража-
ються у культурному полі. 

Варто також зазначити, що розвиток куль-
тури та самовираження може бути корисним 
для китаиських студентів, які навчаються за 
кордоном або спілкуються зі студентами інших 
культур. Будучи впевненими у власніи куль-
турніи ідентичності та здібностях до самови-
раження, вони можуть легше долати виклики 
життя, навчатися у чужіи краıн̈і та будувати 
власну архітектуру стосунків поміж студента-
ми різних культур.

Загалом, розвиток культури та самови-
раження є ключовим аспектом освіти для ки-

таиських студентів у часи відкритості КНР до 
світу. Такии підхід може допомогти здобувачам 
краще зрозуміти свою культурну спадщину та 
різноманіття, яке присутнє в сучасному муль-
тикультурному світі.

Питання самовираження та культурноı ̈
обізнаності вивчали багато вчених, зокрема: 
Є. Боико [1], В. Левченко, І. Форостюк [3], Сяо 
Леи [6], У. Шпортак [7], C. Baraldi [8], S. Chen, 
C. A.Langner, R. Mendoza-Denton [9], M. S. Green 
[15], E. Stancikas [17].

У контексті викликів ХХІ століття особливе 
місце у контексті процесів глобалізаціı ̈та роз-
витку цифрових технологіи та ıх̈ доступності 
заимає самовираження здобувачів у онлаин 
просторі [12-14]. 

Основною метою дослідження є аналіз ос-
новних підходів, які доступні китаиським здо-
бувачам вищоı ̈освіти для розвитку культурноı ̈
обізнаності та самовираження.

Методи дослідження. Для вирішення 
мети нашого дослідження були використані 
такі теоретичні методи дослідження: аналіз 
довідковоı,̈ психолого-педагогічноı̈ та навчаль-
но-методичноı̈ літератури та узагальнення. 

Основні результати дослідження. Розгля-
даючи культурну обізнаність та самовиражен-
ня у здобувачів освіти, не можна не відзначити 
ıı̈ ̈важливість у сучасних умовах організаціı ̈ос-
вітнього процесу и особливо у контексті компе-
тентнісного підходу. Культурна обізнаність та 
самовираження – це ключова компетентність, 
яка дуже важлива для сучасних студентів. 
Культурна обізнаність означає розуміння та 
повагу до інших культур та традиціи. Це вклю-
чає знання мови, історіı,̈ мистецтва та культур-
них практик інших краıн̈ та народів. Культурна 
обізнаність також включає усвідомлення влас-
ноı ̈культури та ідентичності [10; 11; 16].

Самовираження можна розглядати як вмін-
ня висловлювати своı ̈думки, ідеı ̈та почуття в 
ефективнии та зрозумілии спосіб. Це включає 
усну та письмову мову, мистецькі форми вира-
ження (наприклад, музику, танець та малюван-
ня) и інші форми комунікаціı.̈ Самовираження 
допомагає студентам виявляти своı ̈таланти та 
здібності, розвивати креативність та доводити 
своı ̈ідеı ̈до інших людеи.

Культурна обізнаність та самовиражен-
ня є важливою симбіотичною компетентні-
стю, оскільки допомагає студентам розвивати 
більш глибоке розуміння світу та свою роль в 
ньому, а також розвивати більш відкритии і то-
лерантнии підхід до людеи та культур, які від-
різняються від ıх̈ власних. Культурна обізна-
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ність та самовираження також допомагають 
студентам розвивати більш повне та адекват-
не саморозуміння, що в свою чергу сприяє ı̈х 
успіху в навчанні та маибутніи кар’єрі.

У китаиськіи системі освіти також від-
водиться велика увага розвитку культурноı ̈
обізнаності та самовираження. Викладання 
традиціиноı ̈ культури та мистецтва, таких як 
китаиська каліграфія, музика, танець та інші 
види мистецтва, відіграє важливу роль у роз-
витку цих компетентностеи. Крім того, деякі 
університети та коледжі в Китаı ̈ пропонують 
спеціальні курси з культурноı ̈ обізнаності та 
міжкультурноı ̈ комунікаціı̈, що допомагають 
студентам розширити свіи культурнии кру-
гозір та навчитися ефективно спілкуватися з 
людьми з різними культурами.

Для розвитку самовираження студентів 
також проводяться різноманітні активності та 
заходи, наприклад, театральні постановки, ви-
ставки мистецтва, спортивні змагання тощо. Ці 
заходи не тільки допомагають студентам роз-
вивати своı ̈творчі здібності, але і підтримують 
ıх̈ніи фізичнии та емоціинии стан.

Розвиваючи питання представленості та 
розуміння культурноı ̈ обізнаності та самови-
раження у науковому полі КНР потрібно проа-
налізувати здобутки китаиських вчених на ціи 
ниві. Китаиські науковці з різних галузеи нау-
ки досить довго вивчали питання культурноı ̈
обізнаності та самовираження у студентсько-
му середовищі. Наведемо кілька прикладів:
 ▪ Ван Гунву – історик, якии багато писав про 

взаємодію між китаиською культурою та 
культурами інших краıн̈, зокрема Півден-
но-Східноı ̈ Азіı.̈ Иого робота наголошує на 
необхідності культурноı ̈обізнаності та ро-
зуміння того, як сприяти позитивним сто-
сункам між різними культурами.

 ▪ Сяоюн Сунь – філософ, якии писав про роль 
самовираження в китаиськіи культурі. 
Иого робота підкреслює важливість індиві-
дуальності та творчості в китаиськіи думці 
та досліджує способи, якими ці цінності ви-
ражаються через мистецтво, літературу и 
інші культурні форми.

 ▪ Цзін Інь – соціолог, якии вивчав питання, 
пов’язані з ідентичністю та культурним 
розмаıт̈тям у Китаı.̈ Іı ̈ робота досліджує 
способи взаємодіı ̈ різних культурних груп 
у Китаı ̈та те, як культурні відмінності об-
говорюються та виражаються в повсякден-
ному житті.

 ▪ Веимін Сунь – психолог, якии вивчав зв’я-
зок між самовираженням і психічним здо-

ров’ям у Китаı.̈ Иого робота підкреслює 
важливість самовираження як засобу спри-
яння психологічному благополуччю та 
стверджує, що культурні фактори відігра-
ють ключову роль у формуванні способів 
самовираження людеи.

 ▪ Хуімін Цзінь – лінгвіст, якии вивчав взає-
мозв’язок між мовою і культурою в Китаı.̈ 
Іı ̈ робота досліджує способи, якими мова 
відображає та формує культурні цінності 
та ставлення, а також те, як культурну обі-
знаність можна розвивати за допомогою 
мовноı ̈освіти. 
Таким чином, можна побачити, що питання 

дослідження культурноı ̈обізнаності та самови-
раження – це багатогалузевии конструкт, якии 
не прив’язании до конкретноı ̈ галузі науки и 
розвивається паралельно з розумінням важли-
вості цього явища в освітньому просторі закла-
дів освіти КНР.

Студенти в Китаиськіи Народніи Республі-
ці мають різноманітні можливості для самови-
раження як в аудиторніи, так і в позааудитор-
ніи діяльності. Розглянемо кілька можливих 
варіантів:

Конкурси з творчого письма. Є багато наці-
ональних і місцевих конкурсів з письма, в яких 
студенти можуть брати участь. Ці конкурси 
дозволяють студентам виразити себе через по-
езію, прозу та інші форми творчого письма.

Мистецькі конкурси. Подібно до письмо-
вих конкурсів, є також багато мистецьких кон-
курсів, у яких студенти можуть брати участь. 
Ці конкурси дозволяють студентам виразити 
себе за допомогою живопису, малюнку, скуль-
птури та інших форм візуального мистецтва.

Позааудиторні заходи. У Китаı ̈є багато по-
зааудиторних заходів, доступних для студентів, 
включаючи драматичні гуртки, музичні клуби 
та спортивні команди. Ці види діяльності доз-
воляють здобувачам виразити себе через своı ̈
інтереси та пристрасті поза межами традиціи-
ноı ̈аудиторіı.̈

Соціальні медіа. Платформи соціальних ме-
діа, такі як WeChat, Weibo та Douyin надзвичаино 
популярні в Китаı,̈ і багато студентів використо-
вують ці платформи, щоб виразити себе та спіл-
куватися з іншими, хто поділяє ıх̈ні інтереси.

Онлаин-форуми. У Китаı ̈ існує багато 
онлаин-форумів, на яких студенти можуть ді-
литися своıм̈и думками та ідеями на різнома-
нітні теми, від навчальних предметів до поточ-
них подіи і популярноı ̈культури.

Студентські публікаціı.̈ У багатьох школах 
и університетах Китаю є студентські видання, 
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такі як газети та літературні журнали, які доз-
воляють студентам виражати себе через пись-
мо та інші форми творчого вираження.

Особливе місце у процесі культурноı ̈ обі-
знаності та самовираження у китаиських сту-
дентів заимають цифрові технологіı ̈ [2]. Су-
часні технологіı ̈дозволяють студентам вільно 
висловлювати своı ̈ думки та ідеı ̈ через різні 
цифрові платформи, такі як соціальні мережі, 
відеоблоги, вебсаити тощо [4; 5]. Ці платфор-
ми допомагають студентам відобразити своє 
бачення світу та культури, а також навчитися 
взаємодіяти з людьми різних культур.

Використання цифрових технологіи у на-
вчальному процесі дозволяє студентам зосе-
редитися на розвитку своıх̈ творчих та аналі-
тичних здібностеи. Наприклад, використання 
відео- та аудіо-технологіи дозволяє студентам 
більш ефективно вивчати мови, спілкуватися з 
носіями мови та збагачувати свіи культурнии 
досвід. Крім того, цифрові технологіı̈ також ви-
користовуються для збереження та вивчення 
культурноı ̈ спадщини, наприклад, китаиськоı ̈
каліграфіı ̈ и інших видів мистецтва. Зростаю-
ча популярність онлаин-курсів та інших форм 
дистанціиного навчання також сприяє розвит-
ку культурноı ̈ обізнаності та самовираження 
у китаиських студентів. Це дозволяє ıм̈ отри-
мувати доступ до різноманітного навчально-
го матеріалу, що розширює ıх̈ кругозір та доз-
воляє краще зрозуміти культуру інших краıн̈. 
Більшість курсів, що пропонуються онлаин, є 
міжнародними та включають в себе вивчення 
мов, літератури, мистецтва та інших аспектів 
культури.

Тенденцією останніх років є зростаюча 
кількість китаиських здобувачів, які беруть 
участь у студентських обмінах та програмах 
навчання за кордоном, що дозволяє ıм̈ занури-
тися в іншу культуру та поглибити своı ̈знання 
про неı̈. Такі програми допомагають студентам 

розвивати своı ̈ міжкультурні навички та по-
кращувати своı ̈комунікативні навички.

Отже, культурна обізнаність та самовира-
ження є ключовими компетентностями для 
китаиських студентів. Цифрові технологіı̈, 
онлаин-навчання та студентські обміни допо-
магають ıм̈ розвивати ці компетентності и по-
глиблювати своє розуміння культури. У цілому, 
цифрові технологіı̈ стали важливим елементом 
у розвитку культурноı ̈ обізнаності та самови-
раження у китаиських студентів, допомагаючи 
ıм̈ ефективно взаємодіяти з культурою та роз-
вивати своı ̈творчі здібності.

Висновки. Таким чином, можна сказати, 
що культурна обізнаність та самовираження – 
це значнии пласт студентського життя у КНР. 
Здобувачам надається багато можливостеи 
для реалізаціı ̈свого самовираження та розвит-
ку культурноı ̈обізнаності як щодо китаиськоı ̈
культури, так і щодо інших культур, які від-
криті для китаиських здобувачів. Основними 
підходами до розвитку культурноı ̈обізнаності 
є аудиторні та позааудиторні заходи, які орга-
нізовує університет, студентське самовряду-
вання або місцева влада. У такіи ситуаціı ̈ здо-
бувачу залишається обрати для себе зручнии 
спосіб для розвитку культурноı ̈обізнаності та 
самовираження. Зазначимо, що особливе місце 
у процесі розвитку культурноı ̈ обізнаності та 
самовираження у ЗВО КНР заимають цифро-
ві технологіı̈ та ıх̈ похідні, які надають безліч 
можливостеи для самовдосконалення та ство-
рення унікальних конструктів (контенту), що 
відображають внутрішніи світ здобувача і иого 
прагнення до культурного розвитку и відкри-
тості до світу з усім иого різноманіттям. 

У подальших наукових розвідках плану-
ється дослідити можливості, які надає шкільна 
освіта для розвитку культурноı ̈обізнаності та 
самовираження учасників освітнього процесу.
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DEVELOPMENT OF  STUDENTS’ CULTURAL AWARENESS AND SELF-EXPRESSION IN CHINESE INSTITUTIONS 
OF HIGHER EDUCATION

The paper presents the results of a study on the issue of the development of cultural awareness 
and self-expression among Chinese higher educa on students. In the course of scien fic inves ga ons, 
a  theore cal analysis of the current state of the inves gated problem was carried out, with the selec on 
of the most important aspects of this issue.

The purpose of the study is to analyze the main approaches that are available to Chinese higher 
educa on students to develop cultural awareness and self-expression.

The work presents a number of basic concepts of research, which were compiled on the basis of 
familiariza on with the sources of various authors of Western and Chinese scien fic thought. The first 
of these is self-expression, which is seen as the ability to express one’s thoughts, ideas and feelings in an 
effec ve and understandable way. This includes spoken and wri en language, ar s c forms of expression 
(such as music, dance and pain ng) and other forms of communica on. Self-expression helps students 
discover their talents and abili es, develop crea vity, and communicate their ideas to other people. 
Also, an important concept that was used in our study is cultural awareness and self-expression as an 
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important symbio c competence that helps students develop a deeper understanding of the world and 
their role in it, as well as develop a more open and tolerant approach to people and cultures that are 
different from their own. The research made it possible to determine the most acceptable approaches to 
the development of cultural awareness and self-expression for students of the People’s Republic of China: 
crea ve wri ng compe ons, art compe ons, extracurricular ac vi es, social media, online forums, 
student publica ons. It was determined that digital technologies occupy a special place in the process of 
cultural awareness and self-expression of Chinese students. Modern technologies allow students to freely 
express their thoughts and ideas through various digital pla orms such as social networks, vlogs, websites, 
etc. These pla orms help students reflect their vision of the world and culture, as well as learn to interact 
with people of different cultures.

Key words: culture, self-expression, China, higher educa on ins tu ons, students.
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ЦИФРОВА КОМПЕТЕНТНІСТЬ ЗДОБУВАЧІВ ВИЩОЇ 
МЕДИЧНОЇ ОСВІТИ В УМОВАХ ВИКЛИКІВ СЬОГОДЕННЯ

Важливість цифрової компетентності для студентів вищої освіти важко переоцінити. У сучас-
ному світі цифрові технології поширені всюди і вони змінюють спосіб нашого життя, роботи та нав-
чання. Щоб досягти успіху в навчанні, студенти повинні розвивати навички та знання, необхідні 
для ефективного використання цих технологій. Цифрова компетентність особливо важлива у вищій 
освіті, де від студентів очікується самостійне дослідження, критичне мислення та спільне навчання. 

Мета статті - дослідити важливість використання нових методів у вищій освіті та виокремити 
деякі з найбільш перспективних методів, які зараз використовуються, розглянути важливість форму-
вання цифрової компетентності студентів вищої медичної освіти.

У статті розкрито сутність цифрової компетентності студентів закладів вищої медичної освіти у 
контексті вивчення мовних дисциплін. Описано переваги та недоліки використання диджітал інстру-
ментів у сучасному навчальному процесі. Охарактеризовано сучасні методи навчання у вищій освіті 
(перевернутий клас, гейміфікація, персоналізоване навчання тощо). 

Для вивчення мовних дисциплін використовуються навчальні додатки Kahoot! та Quizlet. Зазна-
чені електронні застосунки залучаються: для перевірки вивченого лексичного матеріалу; для само-
стійної роботи студентів; для виконання завдання на вияв творчого потенціалу студентів; для форму-
вання мотиваційного компонента навчання.

Kahoot – це ігрова навчальна платформа, яка набула популярності в останні роки як інструмент 
для викладачів, щоб залучати студентів і сприяти інтерактивному навчанню. Платформа була запу-
щена в 2013 році і з тих пір нею користуються мільйони викладачів і студентів по всьому світу.

Kahoot дозволяє викладачам створювати вікторини, опитування та ігри, у які учні можуть грати 
в режимі реального часу за допомогою своїх смартфонів, планшетів або комп’ютерів. Платформа 
використовує гейміфікований підхід до навчання, коли студенти змагаються один з одним, щоб пра-
вильно відповідати на запитання та заробляти бали. Однією з ключових переваг Kahoot є те, що він 
заохочує студентів до активної участі.

Quizlet — це популярна навчальна веб-платформа, яка надає студентам різноманітні інстру-
менти та ресурси, які допомагають їм навчатися та вчитися. Платформа розроблена так, щоб бути 
зручною та доступною, що полегшує її використання здобувачами освіти будь-якого віку. Quizlet до-
зволяє студентам створювати та ділитися цифровими картками, навчальними посібниками та теста-
ми. Використання зазначених діджитал інструментів слугує налагодженню співпраці та комунікації 
у групі здобувачів вищої освіти, допомагає урізноманітнити форми навчання,  спонукає до розвитку 
критичного мислення.

Встановлено, що використання цифрових технологій є доступним методом, що мотивує та 
удосконалює процес навчання завдяки функціональності. Проаналізовано і узагальнено розуміння 
поняття «цифрова компетентність», «цифрові навчальні додатки». Охарактеризовано методичну 
ефективність інформаційно-комунікаційних технологій, що сприяють формуванню цифрової та про-
фесійної компетентностей студентів. Висвітлено перспективу подальших досліджень, а саме можли-
вості застосування мобільних технологій, як ефективної стратегії розвитку цифрової компетентності 
у процесі фахової підготовки студентів медичних спеціальностей.

Ключові слова: цифрова компетентність, професійна компетентність, цифрові технології, 
цифрові навчальні програми, методи у вищій освіті.
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Постановка проблеми та її зв’язок із 
важливими науковими чи практичними 
завданнями. Вища освіта постіино розвива-
ється, розробляються нові технологіı̈ та ме-
тоди навчання, щоб покращити навчальнии 
досвід для студентів. В останні роки зростає 
інтерес до використання нових методів у ви-
щіи освіті для покращення якості освіти та 
кращоı̈ підготовки студентів до професіи-
ноı̈ діяльності. Важливість цифровоı̈ компе-
тентності для студентів вищоı̈ освіти важко 
переоцінити. У сучасному світі цифрові тех-
нологіı̈ поширені всюди і вони змінюють спо-
сіб нашого життя, роботи та навчання. Щоб 
досягти успіху в навчанні, студенти повинні 
розвивати навички та знання, необхідні для 
ефективного використання цих технологіи. 
Цифрова компетентність особливо важлива 
у вищіи освіті, де від студентів очікується 
самостіине дослідження, критичне мислен-
ня та спільне навчання. Тож сучасні мето-
ди навчання тісно пов’язані з формуванням 
цифровоı̈ компетентності студентів, зокрема, 
медичного спрямування.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. До питання використання нових методів 
у вищіи освіті, застосовуючи інноваціині ме-
тоди та технологіı̈ навчання зверталися нау-
ковці: Ковальчук В. І., Федотенко С. Р., Горбань 
Ю., Скаченко О. та інші. Проблематикою фор-
мування цифровоı̈ компетентності студентів 
та питаннями використання диджітал інстру-
ментів навчання заималися зарубіжні та віт-
чизняні науковці:  Генсерук Г. Р., Сухомлин О., 
Приидак Т. Б., Яловега Л. В., Лега О. В., Мисник 
Т. Г., Зоря С. П., Ала-Мутка М., Редекер Ч., Кабе-
ро-Алменара Дж., Гутіеррез-Кастілло Дж., Ма-
рімон-Марті М. та інші.

«Позиція закордонних освітян щодо важ-
ливості цифровоı ̈ компетентності студентів 
у сучасніи вищіи освіті та вплив цифрових 
технологіи на освіту в цілому обумовлюється 
власним досвідом та дослідженнями.» 

Науковець Сеимур Пеиперт стверджує, що 
комп’ютери мають потенціал трансформувати 
освіту, дозволяючи здобувачам освіти брати 

участь у більш активному та творчому нав-
чанні. Він наголошує на важливості надання 
учням інструментів і знань, щоб мати можли-
вість використовувати комп’ютер для вивчен-
ня своıх̈ інтересів і досягнення власних на-
вчальних цілеи [12]. Ідеı ̈Пеиперта про потен-
ціал комп’ютерів в освіті вплинули на розви-
ток освітніх технологіи і просування цифровоı ̈
компетентності. Наголошуючи на важливості 
надання студентам інструментів і знань, щоб 
вони могли творчо та змістовно використо-
вувати комп’ютери, Пеиперт сприяв розвитку 
цифровоı ̈ компетентності як ключовоı ̈ навич-
ки для студентів вищоı ̈освіти.

Науковець Марк Пренскі у своıӥ статті «Циф-
рові вихідці, цифрові іммігранти» стверджує, що 
студенти, які виросли з цифровими технологія-
ми, мають принципово іншии підхід до навчан-
ня та інформаціı̈, ніж старше покоління, яке не 
виросло з цими технологіями. Він припускає, що 
педагоги повинні адаптувати своı ̈ методи ви-
кладання, щоб пристосуватись до різних стилів 
навчання цифрових вихідців [13].

Основними напрямками педагогічних дис-
кусіи та наукових розвідок постають можливо-
сті і виклики онлаин освіти [6; 8; 10], мобільне 
навчання із використанням смартфонів та ін-
ших пристроıв̈, геиміфікація навчання, рецеп-
ція нових технологіи студентами [14].

Мета статті. Дослідити важливість ви-
користання нових методів у вищіи освіті та 
виокремити деякі з наибільш перспективних 
методів, які зараз використовуються, розгля-
нути важливість формування цифровоı ̈компе-
тентності студентів вищоı ̈медичноı ̈освіти.

Виклад матеріалу та основні результа-
ти. Є кілька причин, чому важливо використо-
вувати нові методи у вищіи освіті. Однією з 
головних причин є те, що нові методи можуть 
покращити навчальнии процес для студентів. 
Використовуючи нові технологіı̈ та методи 
навчання, викладачі можуть створити більш 
цікаве та інтерактивне навчальне середови-
ще, яке заохочує активну участь і критичне 
мислення. Це, в свою чергу, може призвести 
до кращих результатів навчання і задоволе-
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ності студентів. Оскільки ринок праці стає 
все більш конкурентним, роботодавці шука-
ють кандидатів з різноманітними навичками, 
включаючи критичне мислення, вирішення 
проблем та креативність, важливо використо-
вувати нові методи у вищіи освіті, адже зав-
дяки імплементаціı̈ ı̈х у навчальнии процес, 
відбувається формування конкурентноспро-
можного фахівця.

Існує кілька нових методів, які використо-
вуються у вищіи освіті на сучасному етапі. 

Перевернутии клас – це метод навчання, 
в ході якого студенти дивляться лекціı ̈ та чи-
тають літературу перед заняттями, а потім 
беруть участь у дискусіях, вправах та груповіи 
роботі під час занять. Цеи метод набув попу-
лярності в останні роки, оскільки дозволяє сту-
дентам більше контролювати власне навчання 
і заохочує до активноı ̈участі та співпраці.

Геиміфікація – це використання принципів 
ігрового дизаину в неігрових контекстах для 
залучення та мотиваціı ̈користувачів. У вищіи 
освіті геиміфікація може бути використана для 
створення більш цікавого та інтерактивного 
навчального процесу, якии заохочує студентів 
до навчання через гру. Наприклад, виклада-
чі можуть використовувати геиміфікацію для 
створення навчальних ігор, вікторин і завдань, 
які допомагають студентам засвоювати і за-
пам’ятовувати інформацію.

Онлаин-навчання – це метод навчання, 
якии використовує Інтернет для надання нав-
чальних матеріалів і полегшення спілкування 
та співпраці між студентами та викладачами. 
Онлаин-навчання набуло популярності в ос-
танні роки, оскільки воно пропонує більшу 
гнучкість і доступність, ніж традиціине нав-
чання в класі. Студенти можуть отримувати 
доступ до матеріалів курсу та брати участь в 
обговореннях з будь-якого місця, де є інтер-
нет-зв’язок, що полегшує ıм̈ баланс між нав-
чанням та іншими зобов’язаннями.

Персоналізоване навчання – це метод нав-
чання, якии пристосовує навчальнии процес до 
індивідуальних потреб та вподобань кожного 
студента. Цеи метод використовує аналітику 
даних та алгоритми машинного навчання для 
аналізу успішності учнів та визначення сфер, 
де вони потребують додатковоı ̈підтримки або 
викликів. Потім викладачі можуть використо-
вувати цю інформацію для створення персо-
налізованих навчальних планів для кожного 
студента, які допоможуть ıм̈ досягти своıх̈ нав-
чальних цілеи.

Використовуючи інноваціині методи та 
технологіı̈ навчання, педагоги можуть створи-
ти більш привабливе та інтерактивне навчаль-
не середовище, яке заохочує активну участь 
і критичне мислення. Це, у свою чергу, може 
призвести до кращих результатів навчання та 
більшоı ̈ задоволеності учнів. Оскільки сфера 
освіти продовжує розвиватися, педагогам важ-
ливо бути в курсі останніх тенденціи і техно-
логіи, щоб забезпечити наикращу освіту для 
своıх̈ учнів.

Використання сучасних методів навчання 
базується на застосуванні діджитал інструмен-
тів та рівнів сформованості цифровоı ̈ компе-
тентності суб’єктів навчального процесу. Тож 
питання визначення цифровоı ̈компетентності 
набуває першочергового значення.

Науковець Сухомлин О., спираючись на 
дослідження ЮНЕСКО «Цифрові навички для 
життя і роботи», характеризує три категоріı ̈
цифрових навичок: базові функціональні на-
вички (вміння працювати з пристроями, ко-
ристуватися мережею Інтернет, створювати 
акаунти соцмедіа, шукати інформацію або не-
обхідні електронні Інтернет-ресурси), стан-
дартні цифрові навички (усвідомлене існуван-
ня в цифровому суспільстві і ефективне вико-
ристання онлаин-додатків та послуг, вміння 
оцінювати джерела і релевантність отриманих 
даних, зберігати и організовувати отриману ін-
формацію) та навички цифрового суспільства 
(вміння  програмувати, розробляти програми, 
адмініструвати  мережі) [4, с.171]. Тобто циф-
рова обізнаність фахівця багатогранна та по-
требує комплексноı̈ підготовки.

Зарубіжні науковці описують поняття 
«цифровоı̈ компетентності» як здатність ви-
користовувати різні цифрові медіа та інфор-
маціино-комунікаціині технологіı̈, розуміти і 
критично оцінювати різні аспекти цифрових 
медіа і медіа-контенту [1]. Також «цифрова 
компетентність» має на меті використання 
інформаціино-комунікаціиних технологіи 
для навчання та саморозвитку, активноı̈ ді-
яльності у суспільстві, працевлаштуванню 
та ін [2]. 

Дослідники Приидак Т. Б., Яловега Л. В., 
Лега О. В., Мисник Т. Г., Зоря С. П., на основі 
аналізу праць іноземних науковців, ствер-
джують, що «цифрова компетентність – це 
набір знань, умінь, навичок (серед яких здіб-
ності, стратегіı̈, цінності та обізнаності), які 
необхідні для використання ІКТ та цифрових 
медіа для вирішення поставлених завдань, 
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розв’язання проблем, комунікаціı̈, управлін-
ня інформацією, співпраці, створення та по-
ширення контенту, створення знань – ефек-
тивного, належного, критичного, точного, 
автономного, гнучкого, етичного, рефлек-
сивного для роботи, дозвілля, навчання, 
спілкування та ін.» [3, с.31].

Деякі дослідження зарубіжних науковців 
надали докази позитивного зв’язку між інтен-
сивністю та використанням ІКТ та Інтернету 
в навчанні студентів щодо ıх̈ніх цифрових на-
вичок [11]. Так, вчені Марімон-Марті, Гонза-
лез зазначають, що використання цифрових 
ресурсів у процесі викладання та навчання 
студента може вплинути на иого академічну 
успішність, а також низька академічна успіш-
ність особи є наибільш характерною ознакою 
повторити навчання ще раз протягом нав-
чального періоду [9].

Можемо стверджувати, що поняття «цифро-
ва компетентність» багатогранне, але складо-
вими иого формування є забезпечення навчаль-
но-методичних матеріалів та інструментів.

Активність формування цифровоı ̈ компе-
тентності студентів закладів вищоı ̈ медичноı ̈
освіти зумовлено викликами сьогодення – пе-
рехід на дистанціине навчання, впровадження 
електронних засобів оцінювання у навчально-
му процесі, цифрова етика спілкування та інше. 
Дистанціине навчання набуло широкого масш-
табу впровадження на початку 2020 року, що 
пов’язано з поширенням COVID-19. Пандемія 
змусила педагогів прииняти нові методи нав-
чання та технологіı,̈ які, безсумнівно, змінили 
спосіб навчання. Онлаин-навчання зробило ре-
волюцію в індустріı ̈освіти. Електроннии спосіб 
навчання характеризується зручністю, доступ-
ністю, персоналізацією, взаємодією з усіма чле-
нами освітнього процесу. 

В подальшому, з лютого 2022 року, після 
введення діı ̈воєнного стану на територіı ̈Украı-̈
ни, основна частина вищих навчальних закла-
дів продовжила онлан-навчання. Всі ці подіı,̈ 
безумовно, повпливали на пошук нових підхо-
дів у навчанні, удосконаленню методів та ви-
користанню нових інструментів в освітньому 
процесі. Така реалізація позначається і на рівні 
формування цифровоı ̈грамотності як здобува-
чів вищоı ̈освіти, так і інших суб’єктів навчаль-
ного процесу.

У процесі підготовки студентів медичного 
профілю у ЗВО використовуються універси-
тетські електронні програми та інші альтер-
нативні навчальні додатки. Основною нав-

чальною платформою є Moodle. Ця система 
дозволяє використовувати різні типи завдань 
та дидактичних матеріалів, що повністю за-
безпечує належнии рівень освітнього процесу. 
На платформі, окрім навчальних матеріалів, є 
вкладки для комунікативного зв’язку з викла-
дачами курсів, а також завдання для перевірки 
вивченого матеріалу. Все це охоплює всі скла-
дові реалізаціı ̈ формування цифровоı ̈ компе-
тентності студентів.

Для вивчення мовних дисциплін вико-
ристовуються навчальні додатки Kahoot! та 
Quizlet. Зазначені електронні застосунки залу-
чаються: для перевірки вивченого лексичного 
матеріалу; для самостіиноı ̈ роботи студентів; 
для виконання завдання на вияв творчого по-
тенціалу студентів; для формування мотива-
ціиного компонента навчання.

Kahoot – це ігрова навчальна платформа, 
яка набула популярності в останні роки як ін-
струмент для викладачів, щоб залучати сту-
дентів і сприяти інтерактивному навчанню. 
Платформа була запущена в 2013 році і з тих 
пір нею користуються мільиони викладачів і 
студентів по всьому світу.

Kahoot дозволяє викладачам створювати 
вікторини, опитування та ігри, у які учні мо-
жуть грати в режимі реального часу за допомо-
гою своıх̈ смартфонів, планшетів або комп’юте-
рів. Платформа використовує геиміфіковании 
підхід до навчання, коли студенти змагаються 
один з одним, щоб правильно відповідати на 
запитання та заробляти бали. Однією з ключо-
вих переваг Kahoot є те, що він заохочує студен-
тів до активноı ̈участі.

Quizlet — це популярна навчальна веб-
плат форма, яка надає студентам різноманіт-
ні інструменти та ресурси, які допомагають 
ı̈м навчатися та вчитися. Платформа розро-
блена так, щоб бути зручною та доступною, 
що полегшує ı̈ı̈ використання здобувачами 
освіти будь-якого віку. Quizlet дозволяє сту-
дентам створювати та ділитися цифрови-
ми картками, навчальними посібниками та 
тестами.

Використання зазначених діджитал ін-
струментів слугує налагодженню співпраці та 
комунікаціı ̈ у групі здобувачів вищоı ̈ освіти, 
допомагає урізноманітнити форми навчання,  
спонукає до розвитку критичного мислення.

Висновки. На основі вищесказаного, мо-
жемо зробити висновки, що використання 
нових методів у вищіи освіті має важливе зна-
чення для покращення якості освіти та під-
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готовки студентів до викликів подальшого 
працевлаштування. З цього випливає те, що 
цифрова компетентність покращує навчання 
(цифрові інструменти та ресурси змінили спо-
сіб навчання, зробивши освіту більш доступ-
ною, інтерактивною та цікавою); підвищує 
конкуретноспроможність; сприяє співпраці 
(цифрова компетентність дозволяє студентам 
ефективніше співпрацювати зі своı̈ми одно-
літками та викладачами. За допомогою циф-
рових інструментів вони можуть працювати 
разом над проектами, обмінюватися ідеями 
та надавати зворотніи зв’язок у режимі ре-
ального часу, незалежно від свого місцезнахо-
дження); сприяє прояву креативності. Цифро-

ва компетентність також включає здатність 
відповідально та етично використовувати 
цифрові технологіı̈, розуміння проблем, пов’я-
заних із конфіденціиністю, безпекою в Інтер-
неті, а також здатність орієнтуватися у циф-
ровому світі.

Перспективи подальших досліджень вба-
чаємо у виокремленні педагогічних умов фор-
мування цифровоı ̈ компетентності студентів 
закладів вищоı ̈медичноı ̈освіти та подальшого 
застосування цифрових і мобільних техноло-
гіи як ефективноı ̈стратегіı ̈розвитку цифровоı ̈
компетентності у процесі фаховоı ̈ підготовки 
студентів медичних спеціальностеи.
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DIGITAL COMPETENCE OF HIGHER MEDICAL EDUCATION STUDENTS IN THE CONTEXT OF TODAY’S CHALLENGES

The importance of digital competence for higher educa on students cannot be overstated. In today’s 
world, digital technologies are everywhere and they are changing the way we live, work and learn. To 
be successful in their studies, students must develop the skills and knowledge necessary to use these 
technologies effec vely. Digital competence is par cularly important in higher educa on, where students 
are expected to engage in independent research, cri cal thinking and collabora ve learning.

The purpose of the ar cle is to inves gate the importance of using new methods in higher educa on 
and highlight some of the most promising methods that are currently used, to consider the importance of 
forming digital competence of students of higher medical educa on.

The ar cle reveals the essence of digital competence of students of higher medical educa on 
ins tu ons in the context of studying language disciplines. The advantages and disadvantages of using 
digital tools in the modern educa onal process are described. Modern teaching methods in higher educa on 
(flipped classroom, gamifica on, personalized learning, etc.) are characterized. Kahoot! educa onal 
applica ons are used to study language disciplines. and Quizlet. The specified electronic applica ons are 
involved: to check the learned lexical material; for independent work of students; to perform a task to 
reveal the crea ve poten al of students; for the forma on of the mo va onal component of training.

Kahoot is a game-based learning pla orm that has gained popularity in recent years as a tool for 
educators to engage students and promote interac ve learning. The pla orm was launched in 2013 and 
since then it has been used by millions of teachers and students around the world.

Kahoot allows teachers to create quizzes, polls, and games that students can play in real- me using 
their smartphones, tablets, or computers. The pla orm uses a gamified approach to learning where 
students compete against each other to answer ques ons correctly and earn points. One of the key 
benefits of Kahoot is that it encourages ac ve student par cipa on. Quizlet is a popular online learning 
pla orm that provides students with a variety of tools and resources to help them study and learn. The 
pla orm is designed to be user-friendly and accessible, making it easy for learners of all ages to use. 
Quizlet allows students to create and share digital flashcards, tutorials, and quizzes.

The use of these digital tools serves to establish coopera on and communica on in a group of higher 
educa on students, helps to diversify the forms of educa on, encourages the development of cri cal 
thinking.The ar cle reveals the essence of digital competence of students of higher medical educa on 
ins tu ons in the context of studying language disciplines. The advantages and disadvantages of using 
digital tools in the modern educa onal process are described. The modern methods of teaching in higher 
educa on are characterized. It has been established that the use of digital technologies is an accessible 
method that mo vates and improves the learning process through func onality. The understanding of the 
concept of digital competence and digital learning applica ons is analyzed and generalized.  It has been 
established that the use of digital technologies is an accessible method that mo vates and improves the 
learning process through func onality. 

The understanding of the concept of digital competence and digital learning applica ons is analyzed 
and generalized. The methodological effec veness of informa on and communica on technologies that 
contribute to the forma on of students’ digital and professional competencies is characterized.

The prospect of further research, namely the possibility of using mobile technologies as an effec ve 
strategy for the development of digital competence in the process of professional training of medical 
students, is highlighted.

Keywords: digital competence, professional competence, digital technologies, digital learning 
applica ons, methods in higher educa on.
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ХАКАТОН ЯК ФОРМАТ АКТИВНОГО НАВЧАННЯ 
У ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ

Стаття присвячена актуальному питанню методики викладання іноземних мов в закладах вищої 
освіти – створенню сучасної методичної бази під час навчання і професійної підготовки майбутнього 
фахівця в будь-якій сфері професійної діяльності. І тому, зміни методичних підходів у викладанні 
розглядаються як доречні та необхідні. В статті представлено аналіз наукових досліджень з вище-
зазначеної проблеми та висвітлено необхідність пошуку новітніх форматів для створення методич-
ної бази в ході професійної підготовки майбутнього фахівця, готового до роботи в умовах сучасних 
змін і нових стандартів. 

Мета статті – показати можливості використання хакатону як ефективного формату навчання, 
який сприяє розвитку критичного мислення у здобувачів вищої освіти, що в свою чергу, відповідає 
вимогам сучасного формату професійної підготовки майбутнього фахівця у будь-якій галузі.

Розглядається поняття хакатону як новітнього методичного прийому, що може стати інновацій-
ним форматом підготовки майбутніх фахівців у закладах вищої освіти. Представлені форми хакато-
ну, що можуть змінюватися відповідно його цілям, а також функції хакатону в освітньому процесі в 
цілому. 

Було розглянуто поняття критичного мислення, що визначається як процес аналізу, оцінки та 
критики інформації з метою покращення нашого розуміння та пізнання реальності. Наголошується, 
що активна участь студентів у таких навчальних форматах як хакатон сприяє розвитку їхніх навичок 
критичного мислення.

У статті окреслюються етапи проведення різних видів хакатону, визначаються поняття внутріш-
нього і зовнішнього хакатону, а також зазначаються переваги внутрішнього хакатону у викладанні. 
Акцентується увага на доцільності використання внутрішнього хакатону, який може проводитися як в 
рамках однієї групи протягом одного або декількох занять, так і в рамках всього закладу вищої освіти, 
що дає можливість студентам однієї спеціальності самостійно визначитися з професійними вподо-
баннями та знайти однодумців зі схожими професійними інтересами. Розглядається можливість ви-
користання зовнішнього хакатону як платформи для студентів з різних закладів вищої освіти України 
для обміну знаннями та досвідом з актуальних професійних питань та створення нетворкінгу.

Хакатон визначається як креативна технологія та засіб інтерактивного навчання, що повністю 
відповідають цілям сучасної вищої освіти.

Ключові слова: методична база, професійна підготовка, хакатон, інноваційний формат, за-
клади вищої освіти, критичне мислення, нетворкінг.
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Постановка проблеми. В умовах постіиноı ̈
зміни змісту освіти, нових досягнень в украıн̈-
ськіи та зарубіжніи науці, сучасним студентам 
різних спеціальностеи в закладах вищоı ̈освіти 
як представникам новоı ̈генераціı ̈фахівців, до-
ведеться на практиці самостіино розв’язувати 
складніші завдання, ніж ıх̈нім попередникам.

Великого значення набуває розвиток нових 
форматів професіиноı ̈ підготовки маибутніх 
фахівців в умовах повного онлаин навчання та 
в умовах змішаноı ̈форми навчання, які є педа-
гогічною діисністю в закладах вищоı ̈ освіти в 
Украıн̈і. Сьогодні існує необхідність ефективно 
і з максимальною користю використовувати по-
тенціал цих нових умов в закладах вищоı ̈осві-
ти для формування навичок і компетентностеи 
здобувачів освіти у різних фахових сферах. По-
трібно озброı̈ти ıх̈ всіма існуючими новітніми 
технологіями, щоб вони вміли реалізувати своı ̈
ідеı ̈ і були готовими до формування життєвих 
компетентностеи, необхідних для успішноı ̈ са-
мореалізаціı̈, розвитку своı̈х інтелектуальних і 
творчих здібностеи, роботи в потенціиних ко-
мандах та вирішення нагальних проблем.

Через постіині виклики сьогодення, зміни 
и оновлення системи освіти, запровадження 
технологізаціı ̈ навчання, завдяки появі нових 
стандартів та програм навчання іноземним мо-
вам, методична база і професіина підготовка в 
курсах навчання іноземним мовам у закладах 
вищоı ̈ освіти вимагають переосмислення. В 
світлі реформ і процесів реорганізаціı ̈в украıн̈-
ськіи вищіи освіті готовність та здатність маи-
бутніх фахівців до роботи в умовах постіиних 
змін і викликів є надзвичаино важливими. Тому 
викладачі закладів вищоı ̈освіти мають не тіль-
ки зосереджуватися виключно на професіиніи 
підготовці студентів, а більше проявляти готов-
ність швидко адаптувати методи та технологіı ̈
навчання в різних режимах навчання, проявля-
ти творчість у розробленні власних технологіи 
та навчальних матеріалів і засобів навчання. 

Все частіше в нашому освітньому просторі 
ми стикаємось з поняттям хакатони. 

Хакатони і подібні до них формати є віднос-
но новим явищем, тому на сьогодні небагато 
наукових робіт присвячено ıх̈ вивченню. Проте 

увага до хакатонів постіино зростає. Насампе-
ред, науковии інтерес обумовлении саме ціка-
вим форматом таких заходів, ıх̈ популярністю в 
різних галузях і зокрема в галузі освіти. Хакато-
ни додались до переліку інших популярних про-
фесіиних освітніх заходів, а саме, конференціи, 
форумів, семінарів, вебінарів, маистер-класів, 
фокус груп тощо. Використання такого форма-
ту урізноманітнює як процес викладання, так 
і навчання, мотивує студентів, стимулює ıх̈ню 
активність в тому числі і в науковіи діяльності. 

Мета нашоı ̈ статті – показати можливості 
використання хакатону як ефективного фор-
мату навчання, якии сприяє розвитку критич-
ного мислення у здобувачів вищоı̈ освіти, що, 
в свою чергу, відповідає вимогам сучасного 
формату професіиноı ̈підготовки маибутнього 
фахівця у будь-якіи галузі.

Для досягнення поставленоı̈ мети були за-
стосовані загальнотеоретичні (аналіз існую-
чих досліджень) та емпіричні (власнии досвід 
викладання у ЗВО) методи дослідження.

Аналіз досліджень і публікацій. Вперше 
термін хакато́н або гакато́н (в перекладі з анг-
ліиськоı ̈від hack (хакер) та marathon (марафон) 
з’явився наприкінці 90-х минулого сторіччя у 
сфері IT. Під час хакатону учасники формува-
ли невеликі команди для швидкого виконання 
поставленого завдання [22]. З того часу вони 
перемістилися в безліч контекстів, охоплюючи 
науку, промисловість, підприємництво, освіту 
і громадську діяльність.

Застосуванню хакатона в різних галузях на-
уки присвячені роботи A. Stoltzfus, M. Rosenberg, 
H. Lapp, J. Warner, P. J. Guo,  N. Linnell, S. Figueira, 
N. Chintala, D. Groen, B. Calderhead, Л.В. Каліні-
ноı,̈ В.О. Папіжук, О. Долговоı,̈ С. Коляденко, 
С. Петровича, Р. Тичука та інших.

Так, украı̈нські науковці С. Петрович і 
Р. Тичук розглядають участь в освітньому ха-
катоні як спосіб формування критичного мис-
лення [4].

О. Долгова описує хакатони як платформи 
для вирішення соціальних та економічних про-
блем суспільства і обґрунтовує доцільність ви-
користання хакатонів як частину учнівського 
самоврядування [1].
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Л.В. Калініна і В.О. Папіжук наголошують, 
що хакатон є інноваціиним форматом профе-
сіино-методичноı̈ підготовки маибутнього 
вчителя іноземноı̈ мови в світлі новоı̈ украıн̈-
ськоı ̈школи [2].

Вчені Lapp H., Rosenberg M., Stoltzfus A. об-
ґрунтовують, що участь у хакатонах спонукає 
учасників до саморозвитку і стимулює ıх̈ніи 
пізнавальнии інтерес. З ıх̈ньоı ̈точки зору, про-
ведення хакатонів формує і посилює соціальну 
відповідальність, згуртовує спільноту шляхом 
детального обговорення поставленоı̈ проблеми 
та пошуку оптимальних шляхів ıı̈ ̈ вирішення, 
використовуючи наявні інформаціині ресурси. 
Більш того, кожен учасник здобуває безціннии 
практичнии досвід у спілкуванні [19].

Дослідники Calderhead та B. Groen D. впев-
нені, що у науковому середовищі за допомогою 
проведення хакатонів можна створити умови, 
які б сприяли плідніи співпраці вчених щодо роз-
витку спільних проєктів. На ı̈хню думку, особли-
во корисним цеи досвід, може бути для молодих 
дослідників, які роблять своı ̈перші кроки [8].

Warner J. і Guo P. J., дослідники з США, вва-
жають, що викладачам слід проводити спільні 
хакатони разом зі своıм̈и студентами, щоб під-
вищити ефективність викладання предмету та 
стимулювати зацікавленість здобувачів освіти 
до навчання, та спонукати ıх̈ до дослідницькоı̈  
діяльності [20]. 

На нашу думку, цікавим прикладом прове-
дення ефективного освітнього хакатону є хака-
тон, проведении представниками Лондонськоı ̈
школи економічних та політичних наук для 
молодих науковців у рамках проєкту “Як стати 
академіком у 21 сторіччі”. Працюючи у коман-
дах, учасники розробили план співпраці у сфе-
рі дослідницькоı ̈діяльності. Одним із практич-
них кроків стало створення спільного інформа-
ціиного простору через веб-саиту проєкту для 
обміну результатами, анонсу презентаціи та 
узгодження подальшоı̈ роботи [6].

Виклад основного матеріалу. В наш час 
інформаціині технологіı̈ назавжди змінили не 
тільки сутність процесу освоєння та засвоєн-
ня інформаціı,̈ але и процес здобуття базових 
навичок, необхідних для успішного студента і 
учня, ефективного фахівця, поінформованого 
і відповідального громадянина в своєму су-
спільстві. Вже більше неможливо працювати і 
жити в тому форматі, як це відбувалось раніше. 
Кожна людина має необхідність розвивати своı ̈
навички мислення, критично оцінювати і син-
тезувати інформацію, до якоı̈ наразі відкрива-
ється фактично безмежнии доступ.

В умовах сучасного світу кожного дня нам 
доводиться стикатися з величезним потоком 
різного роду інформаціı ̈ у соціальніи сфері, 
сферах політики та економіки для вирішення 
нагальних проблем. Це потребує від кожного ıı̈ ̈
детального аналізу та усвідомлення. Тому роз-
виток навичок критичного мислення у маибут-
ніх фахівців стає дедалі актуальнішим і  спону-
кає нас, освітян, до використання кардинально 
нових методів викладання.

Людям нелегко дізнаватися правду про 
світ, зрозуміти, що таке достовірне знання, і 
з’ясовувати, яким може бути можливе рішен-
ня. Світ – це складна система окремих, сукуп-
них і взаємопов’язаних явищ та подіи. Те, що 
працює в одніи ситуаціı,̈ може не спрацювати 
в іншіи. Змініть щось в одному місці, і це може 
мати негативні наслідки деінде. 

Повсякчас ми піддаємося різним впливам, 
які позначаються на нашому об’єктивному 
сприинятті реальності, що в свою чергу впли-
ває на висновки, які ми робимо і наші подальші 
діı.̈ Тому процес критичного мислення є важ-
ливим для нас. Це процес, якии дозволяє нам 
долати наші обмеження і зводити до мінімуму 
наші помилки, щоб приити до більш надіиних 
висновків, та зробити ıх̈ логічнішими. 

Ми застосовуємо навички критичного мис-
лення з певною метою – для досягнення кращо-
го результату, наприклад, для поглиблення на-
ших знань та розуміння ситуаціı,̈ для можливо-
го або кращого рішення проблеми, для нового 
або більш широкого погляду на проблему, для 
зміни переконань або практики, для підтвер-
дження староı ̈ідеı ̈або поточноı̈ практики тощо.

Хоча існує багато суперечок і розбіжностеи 
щодо того, що таке критичне мислення, є кіль-
ка загальноприинятих визначень, які мають 
спільні ключові характеристики 

Критичне мислення є процесом аналізу та 
оцінки інформаціı ̈ з метою покращення розу-
міння, пізнання та сприиняття реальності. Воно 
включає в себе критичне ставлення, здатність 
критично міркувати, щоб приити до об’єктив-
ного та обґрунтованого висновку щодо об’єкту, 
якии розглядається. Це вміння або здатність 
оцінювати и аналізувати спосіб подання інфор-
маціı,̈ виокремлювати релевантні або достовір-
ні твердження, та використовувати міркування 
і логіку для обґрунтування висновків, що базу-
ються на інформаціı ̈ або знаннях, отриманих в 
результаті цього критичного процесу [7] [16].

Американськии науковець Paul Richard за-
пропонував таке твердження: критичне мис-
лення - це не будь-яке мислення, а мислення, 
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яке веде до самовдосконалення, що приходить 
лише з навичками використання певних стан-
дартів для правильноı ̈оцінки процесу мислен-
ня [17]. Тобто, це процес самовдосконалення 
мислення через використання відпрацьованих  
засобів мислення.

Brune. J, Dewey J., Cole M. та інші розробили 
технологіı̈ розвитку критичного мислення як ча-
стини інтерактивного навчання. В Украıн̈і дослі-
дженню цього питання присвятили своı ̈роботи 
Бєлкіна Ю., Красовицькии М., Стежко О. та ін.

Технологія розвитку критичного мислен-
ня, на думку Matthew Lipman, є «вмілим від-
повідальним мисленням, що дозволяє людині 
формулювати надіині вірогідні судження. Кри-
тичне мислення є маистерним, відповідальним 
мисленням, яке сприяє гарному судженню, 
оскільки воно: а) ґрунтується на критеріях; б) 
є таким, що самокоригується; в) є чутливим до 
контексту» [14, c. 39].

Викладання у сучасному виші має буте 
направлено не тільки для відпрацювання та 
засвоєння  студентами необхідного учбового 
матеріалу, а и на розвиток у них навичок для 
ефективного здобуття знань. Johnson D. W., 
Johnson R. T., Holubec E. J. зазначають, що викла-
дати вдало означає досягати певних цілеи у 
конкретних часових межах реального навчаль-
ного процесу [10]. Більш того, викладання із 
застосуванням технологіи розвитку критично-
го мислення і інших технологіи активного нав-
чання вимагає від викладача не тільки зібрати 
здобувачів освіти разом, а и організувати ıх̈ [5], 
використовуючи набір методів і технологіи, 
які сприяють ефективніи командніи роботі та 
розвитку навичок взаємодопоги.

Варто зазначити, що одною із основних за-
дач, яку ми маємо ставити перед собою у нашіи 
педагогічніи діяльності, є розвиток у студентів 
навичок пошуку, аналізу, синтезу інформаціи-
них потоків, щоб за відсутністю прямоı ̈відпові-
ді на питання, вони могли проводити самостіи-
ні дослідження, ретельно оцінювали знаидену 
інформацію, застосовуючи процес критичного 
мислення, якии призводить до логічних виснов-
ків і прииняття наикращого рішення, базуючись 
лише на наявних в дании момент фактах.

Безумовно, ця задача у межах закладів ви-
щоı ̈ освіти може бути реалізована за допомо-
гою хакатона.

Формат хакатону використовується для 
досягнення різного роду освітніх та соціаль-
них цілеи: як марафон, призначении для ство-
рення спільних проєктів [8]; платформа зустрі-
чеи людеи для обміну знаннями і досвідом [3]; 

можливість прояву власноı ̈ креативності [4]; 
експериментальнии маиданчик для реалізаціı ̈
нових ідеи [1]; змагання команд для створенні 
нового продукту [4].

За тематикою хакатони можуть бути геть 
різними. Якщо на початку історіı ̈ свого існу-
вання вони проводились, як зазначалося вище, 
лише у сфері ІТ, то сьогодні хакатони охопили 
маиже усі сфери сучасного життя. Ми, викла-
дачі іноземних мов на факультетах немовних 
спеціальностеи закладів вищоı ̈освіти Украıн̈и, 
безумовно можемо ефективно використовува-
ти ıх̈ як різновид груповоı ̈або командноı ̈робо-
ти для досягнення цілеи навчання іноземним 
мовам професіиного спрямування.

Хакатони є обмеженими в часі груповими 
заходами, що організовуються для досягнен-
ня учасниками конкретних цілеи або завдань. 
Як правило групи формуються із фахівців од-
нієı ̈ сфери діяльності, а у випадку освітнього 
хакатону у ЗВО, із студентів переважно одного 
профілю (але це не є обов’язковим). Формат 
хакатону можна легко прилаштувати відповід-
но поставленим цілям і складності завдання. 
У межах навчання хакатон може навіть трива-
ти протягом тільки певноı ̈частини заняття.

Зазвичаи хакатон складається з певних 
етапів:

1) Оголошення та реєстрація. Оголошення 
має доносити суть хакатонів, особливо якщо ви 
проводите захід вперше. Для реєстраціı ̈зручно 
використовувати Google форми.

2) Пошук рішення. Завдання, залежно від 
иого складності, можна оголосити безпосе-
редньо перед початком хакатону, або заздале-
гідь. Ментори, які приимають участь у заході, 
можуть відповідати на запитання учасників та 
надавати професіину консультацію.

3) Презентація (захист ідеи, представлен-
ня розробки). На цьому ж етапі, якии має наз-
ву пітчинг, учасники представляють своı ̈ ідеı,̈ 
а члени журі оцінюють ıх̈, висловлюють свою 
думку та ставлять уточнюючі запитання.

4) Нагородження (визначення переможців, 
надання зворотного зв’язку). [12].

Хакатони, що проводяться в освітньому 
середовищі і мають освітні цілі дещо відріз-
няються за структурою і включають наступні 
етапи [13][15][18][21]:

1) формування команд; 2) презентація ор-
ганізаторами завдання, умов иого виконання, 
включаючи часові рамки, а також представлен-
ня менторів; 3) освітніи блок: тут можливе про-
ведення презентаціи та лекціи, які окреслюють 
теми маибутнього хакатону, щоб допомогти 
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учасникам визначити напрямки ıх̈нього пошуку; 
4) консультаціı̈ менторів: команди окремо спіл-
куються з кожним ментором, обговорюють своı ̈
ідеı ̈та звертаються за порадами; 5) командна ро-
бота: всі учасники команд працюють безпосеред-
ньо над виконанням поставленого завданням – 
це основна и наитриваліша частина хакатону; 
6) презентація проєктів і підведення підсумків. 

Хакатони успішно трансформуються для 
вирішення освітніх проблем як в рамках ауди-
торноı,̈ так і позааудиторноı ̈роботи. В процесі 
навчання вони можуть бути проведені у різних 
форматах і мають відповідати освітнім цілям.

За форматом проведення хакатони мо-
жуть бути як офлаиновими та і онлаиновими. 
Звісно під час онлаин-хакатонів усі вищезазна-
чені етапи, організовуються та відбуваються 
онлаин через заздалегідь визначені інтер-
нет-платформи, як-от Zoom або Classroom і не 
вимагають фізичноı ̈ присутності учасників. 
Проведення такого формату дає можливість 
залучити більшу кількість учасників ніж фор-
мат офлаин-хакатону. 

Зазвичаи за типом учасників хакатони по-
діляються на зовнішні (в яких будь-яка особа, 
що зацікавлена певною темою, може взяти 
участь) та внутрішні (які проводяться в межах 
однієı ̈компаніı ̈чи установи).

В освітньому середовищі вони також мо-
жуть поділятися на зовнішні та внутрішні. Під 
зовнішніми ми будемо розуміти хакатони, які 
проводяться з залученням учасників з різних 
ЗВО і включають вищезазначені етапи. Одні-
єю з основних цілеи такого заходу є побудова 
нетворкінгу. Нетворкінг – це обмін інформаці-
єю та ідеями між людьми зі спільною професі-
єю або особливими інтересами. Нетворкінг ча-
сто починається з однієı ̈спільноı ̈точки дотику 
[11]. На нашу думку, саме хакатон може бути 
такою спільною точкою дотику для становлен-
ня довгострокових дружніх і професіиних від-
носин, як між иого учасниками, так і освітніми 
установами. Але така форма проведення хака-
тону може потребувати багато часу і значних 
коштів на иого підготовку. А в разі проведен-
ня онлаин-хакатону, ще и стабільного інтер-
нет-зв’язку для всіх учасників, що навіть у су-
часному світі не завжди є досяжним елементом.

Під внутрішнім хакатоном ми розуміємо 
захід, якии проводиться в межах однієı ̈ освіт-
ньоı ̈ установи. Умовно цеи тип заходу можна 
поділити на три підгрупи:

1) хакатони, учасниками яких можуть бути 
студенти різних факультетів, різних курсів, але 
бажано, на нашу думку, щоб вони мали спільні 

професіині інтереси. Наприклад, щодо ХНУ ім. 
В.Н. Каразіна, це можуть бути представники та-
ких факультетів як РБЕКС, механіко-математич-
нии і факультет комп’ютерних наук, або таких 
як хімічнии, біологічнии та медичнии, які ма-
ють багато спільного у своıх̈ освітніх програмах.

Також, хакатони цього типу можна ефек-
тивно використовувати як підготовку до реалі-
заціı ̈якогось проєкту. На такому заході можна 
розглядати не лише тему якогось предмета, а 
и соціальні проблеми, проблеми певноı̈ галузі, 
освіти тощо. Це ще один формат хакатону, якии 
можна проводити в закладах вищоı ̈ освіти як 
позааудиторнии захід.

2) хакатони, учасниками яких можуть бути 
студенти різних груп одного факультету. Він 
також може бути проведении як позааудитор-
нии захід одним, або кількома викладачами.

3) хакатони, учасниками яких є студенти 
однієı ̈ групи і які проводиться в рамках на-
вчального заняття. Хакатон можна проводи-
ти як частину заняття так і присвятити иому 
увесь час. Темами хакатонів у цьому випадку 
можуть бути теми зазначені у програмі курсу. 
Цеи формат хакатону є дуже стислим, проте він 
може зробити заняття набагато цікавішими. 
Більш того, зважаючи на особистии досвід, цеи 
тип хакатону є наибільш приинятним і ефек-
тивним з точки зору часу і ресурсів, витраче-
них на иого підготовку та проведення.

Наш досвід проведення освітнього хака-
тону в навчальних цілях під час аудиторноı ̈
роботи складається в наступну просту мето-
дику проведення: хакатон доцільно проводи-
ти у кілька етапів: 1) Провести інструктаж зі 
студентськими групами (пояснення правил; 
виокремлення студентів у групи, а саме студен-
ти виокремлюються в команди по 4-6 чоловік; 
розподіл обов’язків між учасниками групи; по-
яснення проблеми, що має бути вирішена і за-
безпечення матеріалами у разі потреби; вста-
новлення правил переміщення учасників в ау-
диторіı ̈(у випадку змішаноı ̈форми навчання), 
чіткі критеріı ̈оцінювання роботи студентських 
груп). 2) Безпосереднє проведення хакатону. 
3) Підведення підсумків. Виставлення оцінок.

На нашу думку, проведення хакатонів під 
час занять надає можливість здобувачам освіти 
навчитися визначати суть проблеми, розвивати 
ıх̈ню здатність аналізувати отриману інформа-
цію і підтверджувати ıı̈ ̈достовірними фактами, 
навчитися належним чином викладати своı̈ ар-
гументи, і як результат, сформувати або розви-
нути своı ̈ навички критичного мислення щодо 
сприиняття інформаціı̈ (прочитаноı,̈ побаченоı,̈ 
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або почутоı)̈. Все це в перспективі сформує від-
повідальних, високоякісних і амбітних фахівців 
в будь-якіи галузі, що вміють користуватися ін-
формацією, працювати самостіино і в складі ко-
манди, приходити до логічних висновків, при-
имати прагматичні і ефективні рішення.

Висновки. Останнім часом стає все склад-
ніше зацікавити студента, проводячи класичні 
заняття. Викладач стоıт̈ь перед викликом зна-
ходити нові форми і методи, які містять новизну 
та мотивують студентів, і саме проведення хака-
тонів може стати тим інструментом, якии надає 
традиціиному заняттю більшоı ̈ інтерактивнос-
ті. Більш того, ідеı,̈ які висловлюються студен-
тами під час колективного пошуку, обговорю-
вання та представлення всім учасникам хака-
тону, можуть допомогти викладачам у пошуку і 
розробці більш цікавих та ефективних підходів 
до презентаціı ̈ того чи іншого матеріалу. Безу-
мовно для будь-якого викладача – це виклик і 

експеримент, для якого під час професіиноı ̈ді-
яльності не завжди знаходиться час.

У відповідь на запитання яку користь може 
отримати здобувачі вищоı ̈ освіти  від участі у 
хакатонах, хочемо зазначити, що по-перше, це 
нагода для них набути, розвинути і навчитися 
застосувати на практиці своı ̈навички критич-
ного мислення, що безумовно допоможе ı̈хньо-
му професіиному становленню в маибутньому. 
По-друге, якщо хакатон має зовнішніи формат 
проведення, або проводиться як міждисциплі-
нарнии в стінах одного ЗВО – це чудова наго-
да розширити коло спілкування, знаити нових 
друзів і однодумців, що в свою чергу може до-
помогти у становленні  маибутньоı ̈ професіи-
ноı ̈кар’єри здобувача вищоı ̈освіти.

Ми впевнені, що хакатон є одним із форматів 
активного навчання, що буде сприяти подаль-
шому успішному реформуванню і ефективному 
функціонуванню сучасноı ̈вищоı ̈освіти в Украıн̈і. 
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HACKATHON AS AN ACTIVE LEARNING FORMAT IN  HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS

The ar cle is devoted to the topical issue of foreign language teaching methods in higher educa on 
ins tu ons - the crea on of a modern methodological framework for the educa on and training of future 
specialists in any field of professional ac vity. Therefore, we consider changes in methodological approaches 
in teaching to be appropriate and necessary. An analysis of scien fic research on the above-men oned 
problem is presented in the ar cle and the need to find the latest formats for crea ng a methodical base 
during the professional training of a future specialist who is ready to work in the condi ons of modern 
changes and new standards is emphasized.

The purpose of the ar cle is to show the possibili es of using a hackathon as an effec ve learning 
format that promotes the development of cri cal thinking in higher educa on students, which in turn 
meets the requirements of the modern format of the professional training of a future specialist in any field.

 The ar cle considers the concept of a hackathon as a new methodological technique that can become 
an innova ve format for training future specialists in higher educa on ins tu ons. The ar cle presents the 
forms of hackathon, which can vary according to its goals, as well as the func ons of hackathon in the 
educa onal process in general.

The concept of cri cal thinking has been considered. It is defined as the process of analyzing, 
evalua ng and cri cizing informa on in order to improve our understanding and knowledge of reality. It is 
emphasized that the ac ve par cipa on of students in such educa onal formats as hackathons contributes 
to the development of their cri cal thinking skills.

The stages of different types of hackathons are outlined, the concepts of internal and external 
hackathons are defined, and the advantages of internal hackathons in teaching are emphasized in the 
ar cle. A en on is focused on the expediency of using an internal hackathon, which can be held both 
within one group during one or more classes and within the en re higher educa on ins tu on, which 
allows students of the same speciality to independently determine their professional preferences and find 
like-minded people with similar professional interests. The possibility of using an external hackathon as a 
pla orm for students from different higher educa on ins tu ons of Ukraine to exchange their knowledge 
and experience on relevant professional issues and create networking is being considered. 

Keywords: methodological basis, professional training, hackathon, innova ve format, higher 
educa on ins tu ons, cri cal thinking, networking.
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ШЛЯХИ ОРГАНІЗАЦІЇ ОСВІТНЬОГО ПРОЦЕСУ АКАДЕМІЧНО 
ОБДАРОВАНИХ СТУДЕНТІВ В ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ КИТАЮ

Постановка проблеми. До кінця XX століття майже у всіх розвинених країнах світу сформувалося 
масове невдоволення сучасною освітою. Це стосувалося різних ланок та ступенів освіти, у тому числі 
й вищої. Вища школа критикувалась за те, що в ній превалювало домінування професійної підго-
товки на шкоду загальнокультурному розвитку, за низьку професійну мотивацію освітнього проце-
су в ЗВО, породжуючу пасивність студентів. Вища школа в Китаї часто залишає звичну технологію 
навчання, орієнтовану на середнього студента, прагнення до уніфікації студентів, до становлення 
конформної особистості. Одним із об’єктів критики є становище академічно обдарованих студентів. 
Непросто йдуть процеси розвитку творчих якостей майбутніх спеціалістів, які складають основу май-
бутньої продуктивної творчої діяльності. Навчання у ЗВО Китаю вимагає створення спеціальних умов 
для академічно обдарованих студентів, де його процес детермінується яскравою індивідуальністю.

Таким чином проблема навчання академічно обдарованих студентів в закладах вищої освіти 
Китаю є актуальною і вимагає невідкладного вирішення.

Мета статті – охарактеризувати шляхи організації освітнього процесу академічно  обдарованих 
студентів в закладах вищої освіти Китаю.

Матеріали і методи. Провідними методами дослідження у статті стали: аналіз та узагальнен-
ня та синтез наукової літератури для визначення  шляхів організації освітнього процесу академічно  
обдарованих студентів в закладах вищої освіти Китаю.

Результати дослідження. У процесі дослідження проблеми навчання академічно обдарованих 
студентів в закладах вищої освіти Китаю можна виділити наступні моменти:

 – проблему виявлення академічно обдарованих студентів;
 – наявність психологічно, педагогічно і методично підготовлених викладачів, їх мотиваційні уста-

новки та стимули в ході діяльності з академічно обдарованими студентами;
 – технології роботи з академічно обдарованими студентами.

B процесі діяльності з виявлення здібних і академічно обдарованих студентів в ЗВО Китаю і 
учнів в середній загальноосвітній школі можливо йти у кількох напрямках:

Перший з них – діагностика здібностей у студентів, яких ми відносимо до академічно обдарованих.
Другий напрямок в дослідженні вчених, пов’язаний із знаходженням критеріїв обдарованості, 

заснований на трьох складових сферах особистості – когнітивної, емоційно-ефективної і психомо-
торної. 

Якщо говорити саме про академічну обдарованість студентів ЗВО Китаю, то хотілось би отрима-
ти відповіді на п’ять питань:

 – За якими критеріям необхідно відносити студентську молодь до академічно обдарованої?
 – З якого віку необхідно починати роботу з обдарованими дітьми і молоддю?
 – Які кращі форми роботи з академічно обдарованими студентами в ЗВО?
 – Як потрібно заохочувати академічно обдарованих студентів в ЗВО?
 – Що потрібно покращити з метою оптимізації роботи викладачів у ЗВО з академічно обдарова-

ними студентами?
B якості основних джерел для аналізу цих питань ми використовуємо результати проведеного 

опитування серед викладачів школи мистецтв Сяминського університету Провінції Фуцзянь.
Охарактеризуємо декілька, на наш погляд,  шляхів організації роботи з академічно обдарова-

ними студентами в ЗВО Китаю.
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Перший шлях – це розробка та створення  сприятливого освітньо-розвивального середовища 
для академічно обдарованих здобувачів, тобто виведення академічно обдарованих студентів у від-
повідне освітнє середовище. 

Другий шлях обґрунтований необхідністю створення у кожному закладі освіти відповідного 
освітнього середовища. 

Третій шлях  розвитку академічно обдарованих студентів заснований на чудових дидактичних 
знахідках вітчизняних та зарубіжних вчених. 

Слід відмітити, що в одній статті важко вичерпати всі аспекти проблеми організації роботи з 
академічно обдарованими студентами в ЗВО Китаю. Не зважаючи на існування ряду академічних 
вузівських свобод, даний напрямок роботи  у ЗВО потребує вдосконалення.

Висновки. Оптимізація діяльності колективів ЗВО Китаю в області роботи з академічно обдаро-
ваними студентами вимагає реалізації наступних заходів.

1. Оскільки основними вимогами до роботи з академічно обдарованими студентами, як 
і в  будь-якій, розвиваючій здатності людини, діяльності, є: творчий характер діяльності, оптималь-
ний рівень її проблеми та належна мотивація діяльності. Будь-які здібності не можуть існувати інак-
ше, ніж в процесі їх використання і розвитку.

2. Для створення дійсно ефективних шляхів організації освітнього процесу академічно  обда-
рованих студентів в закладах вищої освіти Китаю, необхідно мати відповідний штат викладачів, які 
використовуватимуть в освітньому процесі спеціальні методики та прийоми, спрямовані на розви-
ток таких здобувачів освіти.

3. B освітньому просторі академічно обдарованих студентів має здійснюється індивідуальний, 
диференційований та особисто-діяльнісний підхід. Освітній процес орієнтований на особистість сту-
дента як мета і суб’єкт. 

4. Hayково обґрунтований шлях, оснований на відносно новій професійній діяльності викла-
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Постановка проблеми. До кінця XX сто-
ліття маиже у всіх розвинених краıн̈ах світу 
сформувалося масове невдоволення сучасною 
освітою. Це стосувалося різних ланок та сту-
пенів освіти, у тому числі и вищоı.̈ Вища шко-
ла критикувалась за те, що в ніи превалювало 
домінування професіиноı ̈підготовки на шкоду 
загальнокультурному розвитку, за низьку про-
фесіину мотивацію освітнього процесу в ЗВО, 
породжуючу пасивність студентів. Вища шко-
ла в Китаı ̈ часто залишає звичну технологію 
навчання, орієнтовану на середнього студента, 
прагнення до уніфікаціı ̈ студентів, до станов-
лення конформноı̈ особистості [6; 9].

Одним із об’єктів критики є становище ака-
демічно обдарованих студентів. Haприклад, 
нормативні документи Китаю номінально не 
виключають «Експрес-навчання», екстернат. 
Разом з цим, реально на практиці ніхто не хоче 
скористатися цими моделями організаціı ̈ нав-
чання в ЗВО. He дивлячись на широко розгорну-

ту індивідуалізацію, інтенсифікацію та комп’ю-
теризацію освітнього процесу, саме школа, а не 
ЗВО, впроваджує гаджети (планшети) замість 
звичних паперових носіıв̈ інформаціı.̈ Непросто 
идуть процеси розвитку творчих якостеи маи-
бутніх спеціалістів, які складають основу маи-
бутньоı ̈продуктивноı ̈творчоı ̈діяльності.

У середніи школі прагнуть до якомога біль-
ше ранньоı ̈професіиноı ̈спрямованості обдаро-
ваних учнів c точки зору розвитку ıı̈ ̈ психоло-
гічноı ̈і професіиноı ̈складовоı,̈ до використан-
ня можливостеи додатковоı ̈ освіти, диферен-
ціиованого навчання, впровадження індивіду-
ально-типологічного підходу [11; 20]. B вищіи 
же школі обдаровании студент часто не може 
виявити своı ̈можливості.

B зв’язку c цим можна констатувати від-
сутність належноı ̈ наступності між середньою 
і вищою ланкою, коли порушується плавність, 
безперервність освітнього процесу. Навчання 
у ЗВО Китаю вимагає створення спеціальних 
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умов для академічно обдарованих студентів, де 
иого процес детермінується яскравою індиві-
дуальністю [14]. В педагогіці вважається реаль-
ним, якщо прискорення індивідуального роз-
витку здібного та обдарованого студента відбу-
вається так інтенсивно, що навчання вимушено 
підлаштовуватися під цеи унікальнии процес і 
відповідно диференціюватися c врахуванням  
можливостеи та бажань студента [3; 16].

Таким чином проблема навчання акаде-
мічно обдарованих студентів в закладах вищоı ̈
освіти Китаю є актуальною і вимагає невід-
кладного вирішення.

Аналіз актуальних досліджень. У процесі 
проведеного аналізу наукових робіт вчених ви-
значено напрями роботи, за якими працювати 
дослідники у контексті визначеноı ̈проблеми:
• наукові підходи в роботі з обдарованими 

здобувачами освіти (М. Євтух; С. Науменко);
• особливості та специфіка підготовки пе-

дагогів до роботи із обдарованими здобу-
вачами освіти (В. Алфімов, Д. Перепадя, 
О. Музика, С. Науменко, Т. Чен);

• компаративіських аналіз щодо навчання 
академічно обдарованих студентів в за-
кладах вищоı ̈освіти в різних краıн̈ах світу 
(С. Науменко, І. Полубоярина, Д. Даи, Г. Гонг, 
М. Кітано, Дж. Ванг, Б. Джанг).
Але розглянуті роботи не торкалися про-

блеми організаціı̈ освітнього процесу акаде-
мічно обдарованих студентів в закладах вищоı ̈
освіти Китаю.

Мета статті – охарактеризувати шляхи орга-
нізаціı ̈освітнього процесу академічно  обдарова-
них студентів в закладах вищоı ̈освіти Китаю.

Матеріали і методи. Провідними метода-
ми дослідження у статті стали: аналіз та уза-
гальнення та синтез науковоı̈ літератури для 
визначення  шляхів організаціı̈ освітнього про-
цесу академічно обдарованих студентів в за-
кладах вищоı ̈освіти Китаю.

Виклад матеріалу та основні результа-
ти.  У процесі дослідження проблеми навчання 
академічно обдарованих студентів в закладах 
вищоı ̈освіти Китаю можна виділити наступні 
моменти:
– проблему виявлення академічно обдарова-

них студентів;
– наявність психологічно, педагогічно і ме-

тодично підготовлених викладачів, ı̈х мо-
тиваціині установки та стимули в ході ді-
яльності з академічно обдарованими сту-
дентами;

– технологіı ̈ роботи з академічно обдарова-
ними студентами.

Проблема виявлення академічно 
обдарованих студентів

Як відомо, студенти відрізняються один 
від одного різним рівнем знань    і умінь, став-
ленням до навчальному предмету і маибут-
ньоı̈ професіı̈, здібностями. Тому проблема 
навчання академічно обдарованих та здібних 
студентів  у вищіи школі, пошук нових техно-
логіи та методик є на сьогоднішніи день не 
менше актуальною, чим всі інші проблеми 
освіти.

B процесі діяльності з виявлення здібних 
і академічно обдарованих студентів в ЗВО Ки-
таю і учнів в середніи загальноосвітніи школі 
можливо ити у кількох напрямках [7; 8].

Перший з них – діагностика здібностей у 
дітей, яких ми відносимо до академічно обдаро-
ваних.

Проблемам здібностеи присвячені дослі-
дження і публікаціı̈ досить великоı̈ кількості 
вчених, як психологів та філософів так і педа-
гогів. B загалом здібності –  це індивідуальні 
особливості особистості, які є суб’єктивними 
умовами успішного здіиснення певного ряду 
діяльності. У більшості досліджень здібності 
трактуються як індивідуально-психологічні 
особливості, що відрізняють одну людину від 
іншоı̈. Зазначається, що це не будь-які загаль-
ні, а лише ті, які дозволяють людині успішно 
виконувати якусь певну діяльність або бага-
то видів діяльності. Трактування   здібностеи 
передбачає, що ı̈х носіи швидко, глибоко і міц-
но опановує способами та прииомами деякоı ̈
діяльності, що вимагає певних знань, навичок 
та вмінь. Рівні здібностеи поряд з спрямовані-
стю особистості та структурою ı̈ı̈ компетент-
ностеи є наиважливішим суб’єктивним факто-
ром досягнення вершин в професіиніи і нау-
ковіи діяльності [2].

Психологи виділили властиві всім індиві-
дуальні властивості:
– елементарні загальні здібності (глибокии 

кругозір, здатність до міркувань, уяві, емо-
ціиноı ̈пам’яті);

– елеменmapні часткові здібності станов-
лять окремі властивості особистості та 
характеризують властиву не всім людям 
індивідуальну своєрідність на основі уза-
гальнення елементарних психічних про-
цесів (доброта, сміливість, винахідливість, 
емоціино-моторна стіикість);

– складні загальні здібності обумовлені со-
ціально і властиві людям не в рівніи мірі 
(здатність до праці, спілкування, мови, 
навчанню і вихованню);
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– складні часткові здібності (математичні, 
музичні тощо) – це динамічні здібності до 
конкретноı̈ спеціальноı ̈діяльності. 
Наступні види здібностеи – це meopemuчні 

та npaкmuчні. Перші з цієı ̈ групи зумовлюють 
схильність людини до абстрактно- логічного 
мислення. Тут є також вміння ставити і успішно 
вирішувати теоретичні завдання. Вміння ста-
вити і вирішувати практичні завдання в реаль-
них життєвих ситуаціях становлять практичні 
здібності. Важливе значення мають mвоpчі здіб-
ності, що проявляються в створенні людиною 
продуктів матеріальноı ̈ і духовноı ̈ культури, в 
нових ідеях, винаходах, відкриття, тобто в про-
цесі творчості в різних видах діяльності.

Звідси із поєднанням потенціалу та за-
датків до розвитку здібностеи визначається 
рівень або ступінь обдарованості людини. У 
вітчизняніи психологіı ̈обдарованість в першу 
чергу визначає можливість досягнення біль-
шого чи меншого успіху у виконанні тієı̈ чи 
іншоı ̈ діяльності. Разом з тим обдарованість 
розглядається як гіпертензивність людини до 
стимулів зовнішнього середовища та здатність 
ıх̈ перетворення на творчии продукт. Якщо це 
так, то педагогічна підтримка обдарованоı ̈лю-
дини полягає в розвитку: 

a) здатності тонко вловлювати стимули 
буття; 

б) можливості реагувати на них; 
в) здатність використовувати подіı ̈ жит-

тєвого простору для особистісного зростання 
[13; 17; 19].

B принципі, як вважають фахівці Коміте-
ту по освіті США, обдарованість людини може 
бути встановлена лише фахівцями. Зазвичаи 
серед параметрів розглядається наявність та-
ких, як: особливі здібності,  потенціині мож-
ливості щодо досягнення в одніи або кількох 
галузях  (інтелектуальні здібності, специфічні 
здібності до навчання, творче або продуктивне 
мислення, здібності в галузі мистецтва, психо-
моторні здібності, особливі фізичні дані і вмі-
лість) [1; 12; 15]. Для батьків і вихователів в 
дошкільному періоді розвитку важливо знати, 
що наибільш часті прояви обдарованості ди-
тини – це рання мова і великии словниковии 
запас, надзвичаина уважність і ненаситна ціка-
вість, відмінна пам’ять, підвищена пізнавальна 
активність, загострене почуття справедливо-
сті, яскрава уява, винахідливість, творчии під-
хід і наявність почуття гумору [10]. Пізніше в 
шкільному віці відзначається наявність інте-
лектуальних здібностеи високого рівня, здат-
ність до висування нестандартних ідеи, захо-

пленість та креативність. B 1967 році Джон 
Гілфорд ввів поняття «дивергентне мислення», 
що відображає пізнавальну сторону креатив-
ності. Дивергентне мислення обдарованих лю-
деи виявляється тоді, коли проблема ще тільки 
повинна бути визначена і коли не існує зазда-
легідь передбаченого, встановленого та єдино-
го шляху ıı̈ ̈вирішення. Тут не може бути діı ̈за 
алгоритмом, бо це творчии процес. Дослідник і 
иого колеги виділили шістнадцять гіпотетич-
них інтелектуальних здібностеи, що характе-
ризують креативність: швидкість (кількість 
ідеи, висунутих людиною за певнии проміжок 
часу); оригінальність мислення (здатність про-
дукувати ідеı,̈ кращі від тривіальних, загально-
приинятих); допитливість, особливий інтерес 
до проблем, що не викликають допитливості y 
інших людеи та деякі інші.

Другий напрямок в дослідженні вчених, 
пов’язаний із знаходженням критеріїв обдаро-
ваності, засновании на трьох складових сфе-
рах особистості – когнітивноı,̈ емоціино-ефек-
тивноı̈ і психомоторноı.̈ Серед цих складових 
виділяють базову складову – когнітивні харак-
теристики особистості. Наибільш продуктивно 
для проектування освітнього процесу важливі 
рівні розвитку текучого інтелекту, якии визна-
чає швидкість навчання (швидкість форму-
вання нових когнітивних схем), що дозволяє 
вважати иого контрольованим фактором при 
проектуванні індивідуальною освітньоı ̈ траєк-
торіı.̈ Діагностика рівня розвитку текучого 
інтелекту проводиться за допомогою різно-
манітних тестів і методики «інтелектуальна 
лабільність». Додатково за допомогою тесту 
може бути вивчении рівень розвитку просто-
рового інтелекту та рівень розвитку вербаль-
ного інтелекту, рівень розвитку здібності до  
міркування. Для визначення рівня обдарова-
ності психологи рекомендують також вивчати 
об’єм оперативноı ̈ семантичноı ̈ пам’яті, струк-
туру пам’яті (наочно-образна, семантична, слу-
хова, моторна тощо), рівні вербальноı ̈та невер-
бальноı ̈креативності [5].

Для опису емоціино-ефективноı ̈сфери осо-
бистості академічно обдарованих студентів 
можна скористатися теорією конфлікт особи-
стості. Психологи виділяють дві пари  основних 
cуперрис в особистості, які називають інтро-
версія – екстраверсія u нейротизм – стабіль-
ність. Порівнюючи оцінки, які отримали рес-
понденти в ході тестування даних рис, людеи 
можливо розділити на чотири групи. Кожніи з 
чотирьох груп науковці зіставляють певні риси 
особистості. Haприклад, екстраверту, стабіль-



121SCIENTIFIC NOTES OF THE PEDAGOGICAL DEPARTMENT_______________________________________ISSN 2074-8167

2023 Випуск/ Issue 52

ному лідеру  властиві такі риси як веселість, 
безтурботність, поступливість, чуиність, бала-
кучість, дружелюбність, товаристськість [5].

Для вимірювання виокремлених cyперис 
особистості психологи розробили безліч опи-
тувальників самооцінки, зокрема опитуваль-
ник IQ. До осіб c високою інтелектуальною об-
дарованістю були віднесено ті люди, які були 
виявлені за допомогою психометричних тестів 
(IQ>135- 140 одиниць).

Пізніше з’явилася «пентагональна імплі-
цитна теорія обдарованості», де ідентифікація 
особистості як обдарованоı ̈може бути можли-
ва за умови, якщо ıı̈ ̈інтелектуальна діяльність 
відповідає п’яти критеріям, таким як: 

1) перевага, 
2) унікальність,
3) продуктивність,
4) демонстративність, 
5) цінності.
Охарактеризовані в короткому огляді кри-

теріı ̈ і методики не дають стовідсотковоı ̈ га-
рантіı ̈ в визначенні обдарованості, оскільки 
необхіднии аналіз комплексу критеріıв̈ (показ-
ників). Зазвичаи з точки зору освітньоı ̈ прак-
тики вважається наиважливішим виявлення 
індивідуально заданих, творчих потенціаль-
ностеи особистості учня, які особливо яскраво 
представлені y обдарованих.

Неодмінно, що, поряд з поняттям здібних 
і обдарованих людеи, ми можемо говорити 
про наявність у людини таланту або иого ге-
ніальності. Як правило, це характеризує якіс-
нии рівень насамперед у розвитку здібностеи 
[4]. Талановитим приинято називати людину, 
у якоı ̈в наявності така сукупність здібностеи, 
яка дозволяє отримати продукт діяльності, 
відміннии новизною, високою досконалістю і 
громадською значимістю. Вищу сходинку та-
ланту, що дозволяє здіиснювати важливі зру-
шення в тіи або іншии сфері творчості, нази-
вають геніальністю. Таким чином, відмінність 
зазвичаи проводиться за характером набутих 
продуктів діяльності.
Обдарований студент за оцінкою викладачів

Якщо говорити саме про академічну обда-
рованість студентів ЗВО Китаю, то хотілось би 
отримати відповіді на п’ять питань:
– За якими критеріям необхідно відносити 

студентську молодь до академічно обда-
рованоı?̈

– З якого віку необхідно починати роботу з 
обдарованими дітьми і молоддю?

– Які кращі форми роботи з академічно об-
дарованими студентами в ЗВО?

– Як потрібно заохочувати академічно обда-
рованих студентів в ЗВО?

– Що потрібно покращити з метою оптимі-
заціı ̈роботи викладачів у ЗВО з академічно 
обдарованими студентами?
B якості основних джерел для аналізу цих 

питань ми використовуємо результати прове-
деного опитування серед викладачів школи 
мистецтв Сяминського університету Провінціı̈ 
Фуцзянь.

Частина опитаних вважає, що талановитих 
студентів треба шукати ще у школі.

Значна частина опитаних зазначає, що 
шляхи організаціı ̈ освітнього процесу акаде-
мічно  обдарованих студентів в закладах вищоı ̈
освіти Китаю не можна поставити в один ряд 
із західними краıн̈ами, китаиські вчені приді-
ляють певну увагу музичніи підготовці, пов’я-
заною з академічною освітою в коледжах та 
університетах, а також застосуванню музичних 
навичок у практиці. Наприклад, деякі дослід-
ники поглиблено вивчали академічні здібності 
до викладання музики, особливо щодо кон-
кретних музичних навичок [11; 14; 16; 19; 20]. 

Крім того, дослідники виділяють імпровізо-
вании акомпанемент та сольнии спів із самоа-
компанементом як важливі музичні навички для 
педагогів дошкільних закладів [1; 3; 9; 14; 18]. 

Більше того, вчені висувають припущен-
ня, що сольнии спів із самоакомпанементом є 
незамінною навичкою у викладанні музики, а 
також необхідною та основною професіиною 
навичкою для педагогів освіти. Рівень цієı ̈на-
вички, що демонструється педагогами, безпо-
середньо впливає на результат та якість викла-
дання музики у ıх̈ньому класі [12; 13; 15; 17]. 
Вміння сольного співу із самоакомпанементом 
є особливо важливою ланкою у набутті нави-
чок  для розвитку шляхів організаціı ̈освітньо-
го процесу академічно  обдарованих студентів 
в закладах вищоı ̈освіти Китаю. 

Багато дослідників вважають, що перера-
ховані академічні музичні здібності – особливо 
навички гри на фортепіано [10; 11; 20]. 

Доведено в процесі дослідження, що акаде-
мічно обдаровании студент у професіино-педа-
гогічноı̈ діяльності – це особистість, структуру 
якоı ̈складають когнітивнии, комунікативнии, 
особистісно-творчии, емоціинии та етичнии 
компоненти. Іхнє цілеспрямоване поетапне 
формування можливе, на наш погляд, на основі 
технологіи творчоı ̈взаємодіı,̈ контекстного та 
продуктивного навчання.

Саме педагогічна система стає основою для 
розробки технологіı,̈ яка визначає структуру та 



122
 

 ISSN 2074-8167___________________________________________________НАУКОВІ ЗАПИСКИ КАФЕДРИ ПЕДАГОГІКИ  

        2023 Випуск/ Issue 52

зміст навчально-пізнавальноı ̈діяльності студен-
тів. Отже, педагогічна технологія як проект ви-
значає послідовність, способи, форми навчальноı ̈
організаціı̈, чітко сплановану послідовну педаго-
гічну діяльність, яка організується на вирішення 
цілеи і завдань освіти, саме у розвитку особисто-
сті кожного академічно обдарованого студента.

Технологія навчання є впорядкованою ді-
яльністю педагога і передбачає певні діı̈. На-
вчально-пізнавальнии процес буде успішним 
при системному поєднанні та взаємодіı̈ педаго-
гічних впливів, методів та організованих педа-
гогом форм навчання, спрямованих на здобува-
чів, які є активними учасниками даного проце-
су. Вибір технологіı ̈навчання визначає перелік 
педагогічних діи та програми навчальних діи.

Основна функція педагогічних технологіи 
спрямована на реалізацію цілеи освіти та осо-
бистіснии розвиток. Звідси принцип цілісності 
технологіı̈ передбачає закономірність розвит-
ку технологічноı̈ системи: інваріантна струк-
турна складова за взаємозв’язку всіх ıı̈ ̈складо-
вих елементів. Не менше важливим принципом 
технологіı̈ є організація варіативно-особистіс-
ного процесу навчання, адаптованого під осо-
бистісні особливості здобувача [12].

Криза системи освіти свідчить про розрив 
між різко зміненими умовами життя та систе-
мою освіти, ıı̈ ̈ цільовими орієнтирами, видами 
діяльності, змістовною основою та технологіч-
ним процесом навчання. При реалізаціı ̈ техно-
логіı ̈навчання передбачається діяльніснии під-
хід освіти, коли за допомогою системи навчаль-
них діи досягаються знання, які здобуваються 
шляхом свідомого ı̈х осмислення маибутніми 
педагогами та надають напрямнии вплив на 
професіиноı̈ орієнтаціı ̈та вироблення життєвоı ̈
стратегіı.̈ Так, технологія професіиного навчан-
ня спрямована на організацію такого освітньо-
го простору, в якому особистість маибутнього 
педагога виробляє дисциплінованість, вольові 
якості, інтерес до обраноı ̈ професіı.̈ Технологія 
професіиноı ̈ освіти визначається як вид соці-
окультурноı ̈ діяльності, за якоı ̈ особистістю 
освоюються професіині діı,̈ що сприяють особи-
стісному становленню маибутнього педагога 
та розвитку в нього здібностеи, що допомага-
ють иому здіиснювати взаємодію з іншими.

Виходячи з сучасних технологічних мо-
делеи навчання, провідними основним мето-

дологічним принципам побудови навчання 
є: принцип гуманізаціı,̈ принцип навчання та 
принцип особистісно орієнтованого навчання.

Висновки. Підсумовуючи, можна зробити 
наступні висновки.

Оптимізація діяльності колективів ЗВО 
Китаю в області роботи з академічно обдаро-
ваними студентами вимагає реалізаціı ̈наступ-
них заходів для реалізаціı ̈ шляхів організаціı ̈
освітнього процесу академічно  обдарованих 
студентів в закладах вищоı ̈освіти Китаю.

1. Оскільки основними вимогами до робо-
ти з академічно обдарованими студентами, як і 
в будь-якіи, розвиваючіи здатності людини, ді-
яльності, є: творчии характер діяльності, опти-
мальнии рівень ıı̈ ̈проблеми та належна моти-
вація діяльності. Будь-які здібності не можуть 
існувати інакше, ніж в процесі ıх̈ використання 
і розвитку.

2. Для створення діисно ефективних шля-
хів організаціı ̈ освітнього процесу академічно  
обдарованих студентів в закладах вищоı ̈освіти 
Китаю, необхідно мати відповіднии штат викла-
дачів, які використовуватимуть в освітньому 
процесі спеціальні методики та прииоми, спря-
мовані на розвиток таких здобувачів освіти.

3. B освітньому просторі академічно обда-
рованих студентів має здіиснюється індивіду-
альнии, диференціиовании та особисто-діяль-
ніснии підхід. Освітніи процес орієнтовании на 
особистість студента як мета і суб’єкт. 

4. Hayково обґрунтовании шлях, основа-
нии на відносно новіи професіиніи діяльності 
викладачів, які працюють з академічно обда-
рованими студентами, що пропонують раніше 
всього вивчення закономірностеи, що вплива-
ють на об’єкти та процеси в аналізованіи сфері.

5. Організація роботи з академічно обдаро-
ваними студентами в ЗВО може бути успішною 
тільки при використанні можливостеи освіт-
нього середовища установи освіти. 

На жаль, доводиться констатувати, що в 
тои час як у сфері дошкільноı,̈ професіино-тех-
нічноı,̈ середньоı ̈спеціальноı̈ та загальноı ̈серед-
ньоı ̈освіти є системні дослідження з розвитку 
особистості обдарованих учнів, в сфері вищоı ̈
освіти Китаю таких системних досліджень 
практично немає. Це, в свою чергу, не забезпе-
чує безперервного особистісного розвитку осо-
бистості обдарованих дітеи та молоді.
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WAYS OF ORGANIZING THE EDUCATIONAL PROCESS OF ACADEMICALLY GIFTED STUDENTS 
IN HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS OF CHINA

By the end of the 20th century, mass dissa sfac on with modern educa on was formed in almost 
all developed countries of the world. This concerned various branches and levels of educa on, including 
higher educa on. The higher school was cri cized for the fact that it was dominated by professional 
training to the detriment of general cultural development, for the low professional mo va on of the 
educa onal process in higher educa on, which creates passivity of students. The higher school in China 
o en abandons the usual teaching technology, focused on the average student, striving for the unifica on 
of students, for the forma on of a conforming personality. One of the objects of cri cism is the situa on of 
academically gi ed students. It is not easy to develop the crea ve quali es of future specialists, which form 
the basis of future produc ve crea ve ac vity. Studying in higher educa on ins tu ons of China requires 
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the crea on of special condi ons for academically gi ed students, where the process is determined by 
a bright individuality.

Thus, the problem of training academically gi ed students in Chinese higher educa on ins tu ons is 
urgent and requires an urgent solu on.

The purpose of the ar cle is to describe ways of organizing the educa onal process of academically 
gi ed students in higher educa on ins tu ons of China.

Materials and methods. Among the research methods used, the following were decisive: analysis 
and generaliza on of scien fic and methodical sources for the theore cal jus fica on of the highlighted 
problem, modeling, synthesis of the obtained data.

Results of the research. In the process of researching the problem of teaching academically gi ed 
students in higher educa on ins tu ons of China, the following points can be highlighted:

 – the problem of iden fying academically gi ed students;
 – presence of psychologically, pedagogically and methodically trained teachers, their mo va onal 

a tudes and incen ves in the course of ac vi es with academically gi ed students;
 – technologies for working with academically gi ed students.

In the process of iden fying capable and academically gi ed students in Chinese higher educa on 
ins tu ons and students in secondary comprehensive schools, it is possible to go in several direc ons:

The first of them is the diagnosis of the abili es of students whom we classify as academically gi ed.
The second direc on in the research of scien sts, related to finding the criteria of gi edness, is based 

on three component spheres of personality - cogni ve, emo onal-effec ve and psychomotor.
If we talk specifically about the academic gi edness of students of higher educa on ins tu ons in 

China, we would like to receive answers to five ques ons:
 – What criteria should be used to classify student youth as academically gi ed?
 – At what age is it necessary to start working with gi ed children and youth?
 – What are the best forms of working with academically gi ed students in higher educa on ins tu-

ons?
 – How should academically gi ed students be encouraged in higher educa on ins tu ons?
 – What needs to be improved in order to op mize the work of teachers in higher educa on ins tu ons 

with academically gi ed students?
As the main sources for the analysis of these ques ons, we use the results of a survey conducted 

among the teachers of the School of Arts of Xiamen University of Fujian Province.
Let us describe, without pretending to be complete, several ways to op mize work with academically 

gi ed students in Chinese higher educa on ins tu ons.
The first way is the crea on of so-called “incubators for the academically gi ed”, that is, the introduc-

on of academically gi ed students into an appropriate educa onal environment.
The second way is jus fied by the need to create an appropriate educa onal environment in each 

educa onal ins tu on.
The third way of development of academically gi ed students is based on the excellent didac c find-

ings of domes c and foreign scien sts.
It should be noted that it is difficult to cover all aspects of the problem of organizing work with aca-

demically gi ed students in Chinese higher educa on ins tu ons in one ar cle. Despite the existence of 
a number of academic university freedoms, this direc on of work in higher educa on ins tu ons needs 
improvement.

Conclusions. Op mizing the ac vi es of Chinese higher educa on ins tu ons in the field of working 
with academically gi ed students requires the implementa on of the following measures.

1. Since the main requirements for working with academically gi ed students, as in any ac vity that 
develops a person’s ability, are: the crea ve nature of the ac vity, the op mal level of its problem and 
proper mo va on of the ac vity. Any abili es cannot exist otherwise than in the process of their use and 
development.

2. To op mize this type of higher educa on ac vity, it is necessary to have psychologically and peda-
gogically trained teachers who themselves have highly developed crea ve abili es, possess modern meth-
ods and techniques for diagnosing academic gi edness, use modern personality-developing methods and 
training tools, and are able to s mulate the development of abili es through mo va on, which develops 
these abili es.

3. In the educa onal process of personality development of academically gi ed students, an indi-
vidual, differen ated and personal-ac vity approach should be implemented. The educa onal process is 
focused on the personality of the student as a goal and subject.

4. Haykov’s well-grounded path, based on the rela vely new professional ac vity of teachers who 
work with academically gi ed students, offering first of all the study of regulari es affec ng objects and 
processes in the analyzed field.

5. The organiza on of work with academically gi ed students in higher educa on ins tu ons can be 
successful only when using the opportuni es of the educa onal environment of the educa onal ins tu on.

Key words: academically gi ed student, personality abili es, technologies for working with academi-
cally gi ed students, Chinese higher educa on ins tu on, educa onal environment.
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УМОВИ ЕФЕКТИВНОЇ СОЦІАЛЬНОЇ ВЗАЄМОДІЇ УЧНІВ 
МОЛОДШИХ КЛАСІВ ПРИ ДИСТАНЦІЙНОМУ НАВЧАННІ

Розвиток навичок соціальної взаємодії є важливим у молодшому шкільному віці, оскільки вмін-
ня співпрацювати, спілкуватися, контролювати та виражати свої почуття, йти на компроміси, долати 
труднощі тощо є запорукою для подальшої реалізації особистості у житті. Нажаль, у сучасних реаліях, 
у зв’язку з воєнним станом, молодші школярі більшості регіонів України, не мають можливості пе-
ребувати у щоденному «живому» спілкуванні з однолітками та вчителями, де активно розвиваються 
навички соціальної взаємодії.  

Дистанційний формат навчання з он-лайн уроками висуває ряд педагогічних та психологічних 
проблем, пов’язаних зі зниженням ефективності взаємодії між вчителям та учнями, учнями між 
собою, що негативно відображається на розвитку навичок соціальної взаємодії. У цьому контексті 
виникають нові виклики для педагогів (а також і для батьків). Зокрема, важливо забезпечити необ-
хідну підтримку та мотивацію учням, сприяти розвитку їх соціальних навичок та вмінь, забезпечити 
можливість для взаємодії з однокласниками та вчителем в онлайн-режимі. Для розв’язання цих про-
блем, необхідно використовувати сучасні методи та технології, зокрема, використовувати інтерак-
тивні форми роботи, дистанційні ігри та завдання, ефективно використовувати відеоконференції для 
організації колективної роботи та дискусій з учнями тощо. Дистанційне навчання, попри недоліки, 
які притаманні йому, за умови врахування низки педагогічних умов, може стати доволі ефективним 
інструментом у розвитку навичок соціальної взаємодії молодших школярів.

Метою даної роботи є дослідження соціальної взаємодії учнів молодших класів в процесі дистан-
ційного навчання з подальшим виокремленням на цій основі  умов для збільшення її ефективності. 

З метою дослідження соціальної взаємодії учнів молодших класів нами була створена Google 
Form, яка містила 9 основних питань. В опитувані взяло участь 47 учнів молодшої школи. Питання 
були сформульовані так, щоб діти, виходячи з власної думки, могли відповісти на них самостійно, без 
допомоги та впливу дорослих. Аналіз результатів опитування молодших школярів підтверджують 
потребу у цілеспрямованому розвитку  у них навичок соціальної взаємодії в процесі дистанційного 
навчання. Ефективність розвитку навичок соціальної взаємодії в процесі дистанційного навчання, 
на нашу думку, пов’язана із дотриманням наступних педагогічних умов: розробка індивідуальних 
завдань, залучення учнів до проектної діяльності, спрямованих на розвиток особистісних  та со-
ціальних якостей; використання інтерактивних методів навчання, які допомагають учням розвивати 
емоційний і соціальний інтелект, навички співпраці та кооперації,  критичне мислення, аналітичні 
здібності та вміння аргументувати свої погляди; створення можливостей для самостійної роботи, яка 
дозволяє учням розвивати свої творчі та лідерські здібності; включення учнів у проекти зі співпраці 
та взаємодії зі спільнотами, наприклад, захисту довкілля, благоустрою шкільної території тощо; за-
стосування різноманітних методів розвитку моральної та етичної свідомості, в тому числі, етичних 
бесід, використання ролевих ігор, етичних історій та казок; використання методів та прийомів для 
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зацікавлення учнів та підтримки їх активності під час проведення уроків в онлайн режимі (онлайн-і-
гри, дистанційні екскурсії тощо); створення сприятливого психологічного клімату, надання учням 
молодших класів можливості для самовираження та саморозвитку; використання індивідуального 
підходу, врахування особистісних потреб та можливостей учнів; організація взаємодії  педагогів з 
батьками з метою розкриття можливостей та обмежень дистанційного навчання, підвищення моти-
вації до виховання дітей, допомоги  у створенні сприятливих умов для навчання; співпраця з іншими 
педагогами та фахівцями, які мають досвід роботи з учнями молодших класів під час дистанційного 
навчання з метою обміну досвідом; систематичний моніторинг та оцінювання результатів навчаль-
но-виховної діяльності. 

Ключові слова: соціальна взаємодія, умови, дистанційне навчання, учні молодших класів.
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Постановка проблеми та її зв’язок із важли-
вими науковими та практичними завданнями. 
Проблема соціальної взаємодії учнів молодших 
класів під час дистанційного навчання, спричине-
ного  воєнним станом, звучить особливо гостро, 
оскільки міжособистісна взаємодія з однолітками 
та вчителем є необхідним важелем для їх психіч-
ного та соціального розвитку. 

Дистанційний формат навчання з он-лайн 
уроками висуває ряд педагогічних та психоло-
гічних проблем, пов’язаних зі зниженням ефек-
тивності взаємодії між вчителям та учнями, уч-
нями між собою, що негативно відображається 
на соціалізації молодших школярів, на розвитку 
їх особистісних та соціальних якостей. У цьо-
му контексті виникають нові виклики для педа-
гогів (а також і для батьків). Зокрема, важливо 
забезпечити необхідну підтримку та мотивацію 
учням, сприяти розвитку їх соціальних навичок 
та вмінь, забезпечити можливість для взаємодії 
з однокласниками та вчителем в онлайн-режимі. 
Для розв’язання цих проблем, необхідно вико-
ристовувати сучасні методи та технології, зокре-
ма, використовувати інтерактивні форми роботи, 
дистанційні ігри та завдання, ефективно вико-
ристовувати відеоконференції для організації ко-
лективної роботи та дискусій з учнями тощо. 

Аналіз основних досліджень та публікацій. 
Чисельність наукових публікацій, які стосуються 
проблем соціальної взаємодії учнів під час дис-
танційного навчання, ефективних умов соціалі-
зації, питань виховання особистості, формування 
особистісних якостей та соціальної відповідаль-
ності в останні роки зростає, що на світовому 
рівні було  обумовлено пандемію COVID-19, а 
рівні нашої країни – воєнним  станом (Н. Бібік, 
Т. Павлова, О. Гончаренко, М. Лисенко, О. Лихо-
вид, О. Гнатюк, О. Штихалюк, А. Пітюк, І. Юхно, 

N. Simon, D. Starling,  T. Anderson, M. Barbour, 
T. Reeves, C. Juwah, K. MacCallum,  M. Lai тощо). 
Так, А. Пітюк досліджує можливості дистанцій-
ного навчання для покращення соціальної взаємо-
дії учнів [9, с.92-98]. У праці М. Лисенко та О. Ли-
ховид  виявлено, що використання інтерактивних 
технологій може сприяти покращенню якості со-
ціальної взаємодії учнів [8, с.86-101].  

У своıӥ роботі «Social Interaction in Self-
paced Distance Education» Terry Anderson та 
інші автори досліджували взаємодію студен-
тів у дистанціиному навчанні та встановили, 
що соціальна взаємодія має важливе значення 
для підтримки мотиваціı,̈ надання зворотно-
го зв’язку, підтримки та почуття належності 
[10, с.1-13].

Дослідження Tian Luo та Shijuan Liu «Social 
presence in a web-based asynchronous course 
in teacher education» підтверджує важливість 
соціальноı̈ присутності у веб-основаному 
асинхронному курсі навчання вчителів. Ре-
зультати показали, що підвищення соціаль-
ноı̈ присутності сприяє покращенню ефек-
тивності та задоволеності навчанням [19, 
с.75-102]. У роботі M. Leslie Rourke та Terry 
Anderson «Synchronous and asynchronous 
communication in distance learning: A review 
of the literature» висвітлено різницю між син-
хронним та асинхронним навчанням. Резуль-
тати показали, що синхронні засоби спілку-
вання, такі як відеоконференціı̈ та чати, мо-
жуть забезпечити більш високу ступінь соці-
альноı̈ взаємодіı̈ [20, с.1-6].

У дослідженні «Online Learning and Teaching 
in K-12 Settings: A Review of Open Access 
Literature»  M. Barbour, T. Reeves та інших було 
проаналізовано публікаціı,̈ присвячені дис-
танціиному навчанню у молодших класах [11, 
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с.133-156]. Результати показали, що важливим 
чинником успішного дистанціиного навчання 
є створення можливостеи для соціальноı ̈взає-
модіı ̈між учнями.

У статті «Social Interaction and the Role of 
Technology in Distance Learning» (2018) автори 
Rachel A. Mannen та Sandra L. Robinson зазнача-
ють, що соціальна взаємодія є ключовою для 
академічного успіху та задоволення учнів в 
дистанціиному навчанні [15, с.1-22]. Також, у 
статті «Creating Effective Collaborative Learning 
Groups in an Online Environment» автори Faye 
Lesht та Marilyn Warschauer наголошують на 
важливості створення можливостеи для співп-
раці та взаємодіı ̈ між учнями для досягнення 
наикращих результатів [14, с.26-39]. 

У статті «Social Interactions in Online 
Education: A Review and Synthesis» автори 
Jennifer Richardson та Karen Swan зазнача-
ють, що важливо розробляти інтерактивні 
засоби та стратегіı̈, які сприяють соціальніи 
взаємодіı̈ між учнями у дистанціиному нав-
чанні. Вони також підкреслюють, що учні, 
які мають можливість спілкуватися зі своı̈ми  
однолітками та вчителями, відчувають біль-
шу підтримку, мотивацію та задоволення від 
навчання [19, с.75-102]. У статті «Facilitating 
Social Presence in Online Learning: Interaction 
Affordances and Cognitive Antecedents» автори 
Charles Juwah та інші досліджують різні ас-
пекти соціальноı̈ присутності у дистанціино-
му навчанні та наголошують на важливості 
створення можливостеи для взаємодіı̈ між 
учнями та вчителями в онлаин-середовищі 
[13, с.1-15]. Дослідники стверджують, що со-
ціальна присутність є ключовим чинником 
для ефективного дистанціиного навчання у 
молодших класах, оскільки вона сприяє ство-
ренню атмосфери взаємодіı̈ та співпраці між 
учнями та вчителем.

Nicole A. Simon та D. Denee’ Starling у стат-
ті «Best practices in online teaching strategies for 
K-12 teachers»  також наголошують на важли-
вості соціальноı ̈ взаємодіı ̈ у дистанціиному 
навчанні. Вони рекомендують вчителям ство-
рювати можливості для співпраці та взаємодіı ̈
між учнями в онлаин-середовищі, зокрема за 
допомогою віртуальних форумів, спільноı ̈ ро-
боти в групах та використання інших інтерак-
тивних інструментів [22, с.2-13].

Stephanie Cawthon та Carrie Lou Garberoglio 
з’ясували, що соціальна взаємодія в дистан-
ціиному навчанні має особливу важливість 
для успішності учнів зі слуховими порушен-

нями [12, с.352-368]. Вони наголошують на 
важливості створення можливостеи для 
взаємодіı̈ між учнями та вчителями, а також 
використанні інтерактивних інструментів 
для підтримки соціальноı̈ взаємодіı̈. Також 
було виявлено, що використання відеокон-
ференціи та інших інструментів з візуаль-
ною та аудіальною зв’язком може значно 
сприяти покращенню соціальноı̈ присутності 
в онлаин-середовищі.

Отже, інформаціині технологіı̈ дозволяють 
частково вирішити проблему розвитку нави-
чок соціальноı ̈ взаємодіı ̈ учнів молодших кла-
сів в умовах дистанціиного навчання. Проте, 
відсутність прямого спілкування між вчителем 
та учнем, як переконані більшість дослідни-
ків, може призвести до зниження мотиваціı̈ та 
погіршення якості навчання, знизити рівень 
соціалізаціı ̈ учнів, ıх̈ню здатність до співпраці 
та комунікаціı ̈з оточуючими людьми, а також 
збільшити залежність від технологіи та елек-
троніки. 

Таким чином, постає необхідність в обґрун-
туванні умов ефективноı ̈ соціальноı ̈ взаємодіı ̈
учнів молодших класів в процесі дистанціино-
го навчання 

Метою даноı ̈ роботи є дослідження со-
ціальноı ̈ взаємодіı ̈ учнів молодших класів в 
процесі дистанціиного навчання з подальшим 
виокремленням на ціи основі  умов для збіль-
шення ıı̈ ̈ефективності. 

Для досягнення поставленоı̈ мети були ви-
користані такі методи дослідження: аналіз та 
узагальнення науковоı ̈ літератури, опитуван-
ня учнів молодших класів за допомогою роз-
робленоı ̈анкети у Google Form (всього 47 осіб), 
аналіз отриманих результатів. а також експе-
риментальні методи.

Результати. З метою дослідження соці-
альноı̈ взаємодіı̈ учнів молодших класів нами 
була створена Google форма, яка містила 9 
основних питань. В опитувані взяло участь 
47 учнів (32 учня 3-го класу Балакліиського 
ліцею №5, 2 учня 2-го класу Балакліиського 
ліцею №5, 5 учнів 4-го класу Балакліиського 
ліцею №3 та 8 учнів 3-го класу Холмківськоı̈ 
початковоı̈ школи). 

На питання «Як часто ти спілкуєшся зі сво-
ıм̈ вчителем/вчителями під час дистанціиного 
навчання?» було отримано наступні відповіді 
(рис.1).

Кожного дня  спілкуються із вчителем 
28% опитуваних, 44% - кілька   разів на тиж-
день. Це може свідчити про те, що учні актив-
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но залучаються до дистанціиного навчання 
та взаємодіють зі своı̈ми вчителями. Але, на-
жаль, 12% учнів спілкуються зі своı̈м вчите-
лем зрідка, 8% відповіли - «ніколи», що може 
свідчити про проблеми зі зв’язком між учня-
ми та вчителями, а також про недостатню 
увагу до учнів з боку вчителів. Така ситуація, 
звісно, впливає на якість навчання та фор-
мування навичок соціальноı̈ взаємодіı̈ учнів, 
тому важливо знаити способи покращення 
комунікаціı̈. 

На рис. 2. відображено розподіл відповідеи 
учнів молодших класів щодо використання за-
собів комунікаціı ̈для зв’язку зі своıм̈ вчителем 
під час дистанціиного навчання.

Засоби комунікаціı,̈ які використовують 
учні молодших класів для зв’язку зі своı̈м вчи-
телем під час дистанціиного навчання, можуть 
впливати на формування ıх̈ особистісних яко-
стеи та соціальноı ̈ відповідальності. Згідно з 
опитуванням, більшість учнів використовують 

чат/повідомлення (50%) та відеоконференціı̈ 
(43,3%), що свідчить про важливість візуаль-
ноı ̈та аудіо комунікаціı ̈під час дистанціиного 
навчання.  

Наступне питання було спрямоване на 
з’ясування того, як часто застосовуються на 
он-лаин уроках інтерактивні методи навчання 
та використовується відео, анімація, ігри тощо 
(рис.3). Відомо, що інтерактивні методи нав-
чання вчать взаємодіяти, формують навички 
роботи в команді, розвивають  комунікативні 
та лідерські якості, тож надзвичаино ефектив-
ні для розвитку навичок соціальноı ̈ взаємодіı ̈
молодших школярів.

Як видно з рис. 3. відповіли «так, регу-
лярно» 10% учнів молодших класів, 55% - 
«час від часу», 25% опитуваних вказали «ні 
не використовуються», а ще 10% не змогли 
дати відповідь. З цих даних можна зробити 
висновок про недостатність використання 
інтерактивних методів навчання. Вчителям 

а) Кожного дня
б) Кілька разів на тиждень
в) Зрідка 
г) Ніколи
д) Не знаю

Рис. 1. Розподіл відповідей на питання «Як часто ти спілкуєшся зі своїм вчителем/вчителями 
під час дистанційного навчання?»

Fig. 1. Distribution of answers to question «How often do you communicate with your teacher/ teachers  
during distance learning?»

а) E-mail
б) Чат/повідомлення
в) Відеоконференції
г) Форуми
д) Інші

Рис. 2. Розподіл відповідей на питання «Які засоби комунікації ти використовуєш 
для зв’язку зі своїм вчителем під час дистанційного навчання?»

Fig. 2. Distribution of answers to question «What means of communication 
do you use to communicate with your teacher during distance learning?»
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молодших класів потрібно враховувати, що 
взаємодія учнів на он-лаин-уроках з іншими 
учнями та вчителем – це можливість прока-
чати навички соціальноı̈ взаємодіı̈, навчи-
тися спільно обговорювати і  знаходити рі-
шення проблем, поважати точку зору іншого, 
брати відповідальність за результат своєı̈ ді-
яльності.

На рис. 4. представлено результати від-
повідеи на питання «Як ти оцінюєш свою на-
вчальну мотивацію під час дистанціиного нав-
чання?»

Згідно з результатами аналізу відповідеи 
на вищезазначене питання (рис.4), більшість 
учнів молодших класів оцінюють свою началь-
ну мотивацію під час дистанціиного навчання 
як середню (39,1%). Також, 30,4% учнів від-
повіли, що ıх̈ня мотивація є низькою, тоді як 
8,7% відповіли, що ıх̈ня мотивація є високою. 
Більшість учнів (21,7%) не впевнені в тому, як 
оцінити свою мотивацію до навчання. Ці дані 
можуть свідчити про необхідність розроблен-
ня ефективних стратегіı ̈ по забезпеченню до-

статнього рівня мотиваціı ̈ учнів. Використан-
ня інтерактивних методів навчання може бути 
однією з умовою для збільшення навчальноı ̈
мотиваціı ̈ учнів. Також важливо враховувати 
соціальну відповідальність учнів, ıх̈ню дисци-
пліну та самодисципліну під час дистанціиного 
навчання, що є необхідною умовою для досяг-
нення успіху у навчанні.

Розподіл відповідеи на питання «Як часто 
ти спілкуєшся з однолітками в онлаин форма-
ті?» представлено на рис.5.

Аналіз відповідеи показує, що більшість 
учнів молодших класів спілкуються з одноліт-
ками в онлаин форматі кожен день або кілька 
разів на тиждень. Це може мати позитивнии 
вплив на формування навичок соціальноı ̈вза-
ємодіı,̈ оскільки спілкування з однолітками 
розвиває комунікативні навички, вчить емпа-
тіı ̈та взаєморозумінню, формує соціальну від-
повідальність.  Крім того, комунікація з одно-
класниками допомагає підвищити мотивацію 
до навчання, оскільки учні обговорюють нав-
чання з іншими дітьми. Однак, важливо врахо-

а) Так, регулярно
б) Час від часу
в) Ні, не використовуються
г) Не знаю

Рис. 3. Розподіл відповідей на питання «Як часто застосовуються обговорення в парах, групах, розігрування 
ситуацій за ролями та використовується відео, анімація, ігри тощо під час дистанційного навчання?»

Fig. 3. Distribution of answers to the question «How often are discussions in pairs, groups, role-plays, videos, 
animations, games, etc. used during distance learning?»

а) Висока
б) Середня
в) Низька
г) Не знаю

Рис. 4. Розподіл відповідей на питання «Як ти оцінюєш свою навчальну мотивацію 
під час дистанційного навчання?»

Fig.4. Distribution of answers to the question “How do you rate your motivation to study during distance learning?”
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вувати, що спілкування в онлаин форматі не 
може повністю замінити реальне спілкування. 
Учні повинні мати можливість спілкуватися із 
своıм̈и однолітками в реальному житті, щоб 
розвивати соціальні навички і взаємодію з ін-
шими людьми в реальному світі. Також важли-
во контролювати час, якии учні проводять в 
онлаин форматі, оскільки довге перебування 
за комп’ютером може мати негативнии вплив 
на здоров’я.

 На питання «Як часто ти спілкуєшся з од-
нолітками в реальності ?» ми отримали від-
повіді, які представлені на рис.6. Це питання 
є важливим для аналізу проблеми розвитку 
навичок соціальноı̈ взаємодіı̈ у молодших 
школярів.

Результати показали, що 60% опитаних 
учнів молодших класів зрідка спілкуються з 
однолітками, що свідчить про недостатнє ви-
користання потенціиних можливостеи міжо-
собистісного спілкування у розвитку соціаль-
них вмінь та навичок. А дистанціине навчання 
може ускладнити цеи процес. Тому важливо 
забезпечити можливості для реальноı ̈комуні-
каціı ̈учнів, наприклад, через організацію спор-

тивних і культурних заходів, клубів та інших 
видів активності.

Таким чином, в умовах дистанціиного нав-
чання зростає кількість спілкувань учнів з од-
нолітками в онлаин форматі, але зменшується 
кількість міжособистісноı ̈комунікаціı.̈ Це може 
негативно вплинути на здатність учнів молод-
ших класів до співпраці та комунікаціı ̈з інши-
ми людьми. 

Розподіл відповідеи на питання «Як часто 
ти відвідуєш публічні місця разом з батька-
ми?» представлено на рис.7. Це питання відо-
бражає те, наскільки активно можуть розви-
ватися навички соціальноı̈ взаємодіı̈ за умови 
відвідування загальнодоступних громадських 
місць з батьками, наприклад, парків, музеı̈в, 
бібліотек тощо.

Як видно з рис. 7. відповідь «зрідка» була 
наибільш поширеною варіантом серед учнів 
молодших класів (52,4%), що може свідчити 
про те, що дистанціине навчання обмежує 
можливості для учнів відвідувати публічні 
місця з батьками. Третина учнів (33,3%) відві-
дують публічні місця кілька разів на тиждень, 
що свідчить про певнии рівень участі учнів у 

Рис.5. Розподіл відповідей на питання «Як часто ти спілкуєшся з однолітками в онлайн форматі?»
Fig. 5. Distribution of answers to the question «How often do you communicate with your peers online?» 

а) Кожного дня
б) Кілька разів на тиждень
в) Зрідка
г) Ніколи
д) Не знаю

Рис.6. Розподіл відповідей на питання «Як часто ти спілкуєшся з однолітками в реальності?»
Fig. 6. Distribution of answers to the question «How often do you communicate with your peers in a reality?» 

а) Кожного дня
б) Кілька разів на тиждень
в) Зрідка
г) Ніколи
д) Не знаю
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таких активностях. Тільки 9,5% відповіли, що 
ніколи не відвідують публічні місця з батька-
ми. Це може бути пов’язано з різними обста-
винами, такими як віиськовии стан в краı̈ні, 
фінансові обмеження, віддаленість від цен-
тру міста. Відповідь «Не знаю» зустрічається 
у менш ніж 5% учнів, що може свідчити про 
низькии рівень уваги до питання або нестачу 
інформаціı̈. Загалом, відповіді на це питання 
можуть вказувати на рівень взаємодіı̈ учнів та 
ı̈х батьків, що може впливати на розвиток на-
вичок соціальноı̈ взаємодіı̈. 

Одним з питанням анкети було питання 
про те, чи мають учні молодших класів до-
машніх тварин (рис.8). Відповідь на запитання 
про домашніх улюбленців може вказувати на 
рівень розвитку емпатіı ̈та соціальноı ̈відпові-
дальності учнів. Люди, які дбаиливо ставлять-
ся до своıх̈ тварин, можуть бути більш уваж-
ними до потреб інших і мають більш високии 
рівень соціальноı ̈відповідальності. Також, ви-
ховання домашніх улюбленців може розвивати 
в дітеи турботливе ставлення до інших живих 
істот, відповідальність та самодисципліну.

За результатами аналізу відповідей учнів 
можна зробити висновки, що більшість учнів має 
домашніх тварин. Проте, більш як 1/5 опитаних 
відповіли, що не мають домашніх улюбленців, що 
може свідчити про те, що деякі родини не підтри-
мують ідею тримання тварин удома. Також, деякі 
учні відповіли, що в нашому домі живуть тварини, 
але вони з ними не контактують. Отже, результа-
ти аналізу відповідей на запитання про домашніх 
улюбленців можуть вказати на рівень розвитку 
емпатії та соціальної відповідальності учнів, а та-
кож на загальну культуру ставлення до тварин у 
деяких родинах.

Розподіл відповідеи на питання «Чим ча-
стіше ти заимаєшся у вільнии час?» представ-
лено на рис.9.

Аналіз відповідеи на питання  про віль-
нии час показує, що половина учнів молодших 
класів проводять свіи вільнии час граючи в 
комп’ютерні або мобільні ігри. Це може вказува-
ти на високу залежність від технологіи та елек-
троніки. Проведення більшоı̈ частини вільного 
часу за комп’ютером або мобільним пристроєм 
може призвести до нездоровоı̈ залежності від 

Рис. 7. Розподіл відповідей на питання «Як часто ти відвідуєш публічні місця разом з батьками?»
Fig. 7. Distribution of answers to the question «How often do you visit public places with your parents?» 

а) Кожного дня
б) Кілька разів на тиждень
в) Зрідка
г) Ніколи
д) Не знаю

Рис. 8. Розподіл відповідей на питання «Чи є в тебе домашні улюбленці?»
Fig. 8. Distribution of answers to the question «Do you have pets?»

а) Так, більше одного
б) Так, один
в) Не маю
г) В нашому домі живуть тварини, 
але я з ними не контактую
д) Не знаю
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технологіи, меншого розвитку соціальних вмінь 
та спілкування з однолітками, а також до змен-
шення інтересу до інших видів дозвілля, таких 
як читання, самостіина гра з іграшками та інші 
традиціині форми розваг. У тои же час, лише 
13,6% учнів заимаються самостіиною грою з 
іграшками, читанням книжок тощо. 22,7% мо-
лодших класів проводять час з однолітками або 
батьками, що є важливим для розвитку нави-
чок соціальноı ̈взаємодіı ̈та формування здоро-
вих взаємин з оточуючими людьми. 9,1% учнів 
вважають, що не мають вільного часу, що може 
бути пов’язано з надмірним навчальним та по-
занавчальним навантаженням. В цілому, важ-
ливо сприяти розвитку різноманітних інтересів 
та здібностеи учнів, забезпечуючи доступ до 
різних форм дозвілля та розваг, що сприятиме 
ıх̈ньому всебічному розвитку.

Аналіз результатів опитування молодших 
школярів підтверджують потребу у цілеспря-
мованому розвитку  у них навичок соціальноı ̈
взаємодіı ̈ в процесі дистанціиного навчання. 
Ефективність розвитку навичок соціальноı ̈
взаємодіı ̈ в процесі дистанціиного навчання, 
на нашу думку, пов’язана із дотриманням на-
ступних педагогічних умов: 
1. Розробка індивідуальних завдань, залучен-

ня учнів до проектноı ̈ діяльності, спрямо-
ваних на розвиток особистісних  та соці-
альних якостеи.

2. Використання інтерактивних методів нав-
чання, які допомагають учням розвивати 
емоціинии і соціальнии інтелект, навички 
співпраці та коопераціı,̈  критичне мислен-
ня, аналітичні здібності та вміння аргумен-
тувати своı ̈погляди.

3. Створення можливостеи для самостіиноı ̈
роботи, яка дозволяє учням розвивати своı ̈
творчі та лідерські здібності.

4. Включення учнів у проекти зі співпраці та 

взаємодіı ̈зі спільнотами, наприклад, захи-
сту довкілля, благоустрою шкільноı ̈ тери-
торіı ̈тощо.

5. Застосування різноманітних методів роз-
витку моральноı ̈ та етичноı ̈ свідомості, в 
тому числі, етичних бесід, використання 
ролевих ігор, етичних історіи та казок.

6. Використання методів та прииомів для 
зацікавлення учнів та підтримки ıх̈ актив-
ності під час проведення уроків в онлаин 
режимі (онлаин-ігри, дистанціині екскурсіı ̈
тощо).

7. Створення сприятливого психологічного 
клімату, надання учням молодших класів 
можливості для самовираження та само-
розвитку.

8. Використання індивідуального підходу, 
врахування особистісних потреб та можли-
востеи учнів.

9. Організація взаємодіı ̈ педагогів з батьками 
з метою розкриття можливостеи та обме-
жень дистанціиного навчання, підвищення 
мотиваціı ̈до виховання дітеи, допомоги  у 
створенні сприятливих умов для навчання.

10. Співпраця з іншими педагогами та фахів-
цями, які мають досвід роботи з учнями 
молодших класів під час дистанціиного 
навчання з метою обміну досвідом. 

11. Систематичнии моніторинг та оцінювання 
результатів навчально-виховноı ̈ діяльно-
сті. Також важливо проводити регулярнии 
зворотніи зв’язок з учнями та ıх̈ батьками, 
щоб збирати відгуки та пропозиціı.̈
Висновки. Розвиток навичок соціальноı ̈

взаємодіı̈ є важливим в молодшому шкільно-
му віці, оскільки вміння співпрацювати, спіл-
куватися, контролювати та виражати своı ̈
почуття, ити на компроміси, долати трудно-
щі тощо є запорукою для подальшоı̈ реаліза-
ціı̈ особистості у житті. Нажаль, у сучасних 

Рис.9. Розподіл відповідей на питання «Чим частіше ти займаєшся у вільний час?»
Fig. 9. Distribution of answers to the question «How often do you exercise in your free time?»

а) Граю в комп’ютерні/мобільні ігри.
б) Самостіино граю з іграшками, читаю 
книжки, тощо.
в) Проводжу час з однолітками або батьками.
г) Не маю вільного часу.
д) Не знаю.
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реаліях, у зв’язку з воєнним станом, молодші 
школярі більшості регіонів Украı̈ни, не мають 
можливості перебувати у щоденному «живо-
му» спілкуванні з однолітками та вчителями, 
де активно розвиваються навички соціальноı ̈
взаємодіı̈.  Дистанціине навчання, попри не-
доліки, які притаманні иому, за умови враху-
вання низки педагогічних умов, може стати 
доволі ефективним інструментом у розвит-
ку навичок соціальноı̈ взаємодіı̈ молодших 
школярів. Необхідно використовувати інте-
рактивні методи навчання та різноманітні 
онлаин-інструменти для створення інтерак-
тивних занять та забезпечення зв’язку з уч-
нями. Крім того, важливо забезпечити різно-
манітність діяльності та занять, щоб дитина 
мала можливість розвивати різні аспекти 
своєı̈ особистості та вміння працювати само-
стіино та у команді. Окрему увагу потрібно 
приділяти питанням фізичноı̈ активності, 
здорового харчування та режиму дня. Важ-
ливо враховувати індивідуальні особливості 
кожного учня та забезпечувати індивідуаль-
нии підхід. Значна частина учнів молодших 
класів проводить свіи вільнии час граючи в 
комп’ютерні або мобільні ігри, що може вка-
зувати на високу залежність від технологіи та 
електроніки, менша частина учнів заимаєть-
ся самостіиною грою, читанням книжок або 
проводить час з однолітками/батьками, ма-
ючи більші шанси на соціальну адаптацію та 
розвиток соціальних навичок. Частина учнів 

не відчуває необхідності у вільному часі, що 
може бути пов’язано з надмірним наванта-
женням на навчання та відсутністю інтересів 
в позашкільніи діяльності. Це може призве-
сти до відчуття стресу та втому, що несприят-
ливо впливає на загальнии розвиток та само-
почуття учнів. Тому важливо, щоб учні мали 
достатньо часу для відпочинку та розваг 
поза навчанням, що допоможе ı̈м підтримува-
ти баланс та гармонію в житті. Деякі учні не 
можуть відповісти на запитання про вільнии 
час, що може вказувати на необхідність допо-
моги вихователів та батьків у створенні ціка-
вих та корисних форм дозвілля. Разом з тим, 
можливо, ці учні не мають достатньоı̈ кіль-
кості вільного часу, щоб заиматися самостіи-
ною діяльністю. Тому важливо забезпечити 
учням достатню кількість часу для відпочин-
ку та розвитку, а також створити можливості 
для спілкування з батьками та однолітками, 
що допоможе ı̈м розвивати соціальні вміння 
та навички. Висока залежність від комп’ю-
терних та мобільних ігор може вказувати 
на необхідність більш ефективноı̈ роботи з 
виховання учнів щодо використання техно-
логіи та відповідального ставлення до них. 
Разом з тим, важливо розвивати інтереси уч-
нів до традиціиних форм розваг та сприяти 
ı̈хньому розвитку в цих напрямках. Також 
важливо сприяти соціальніи взаємодіı̈ учнів 
та навчати ı̈х розвивати здорові відносини зі 
своı̈ми однолітками та батьками. 

СПИСОК ВИКОРИСТАНОЇ ЛІТЕРАТУРИ
1. Гончаренко, О.С. Розвиток соціальноı ̈ відповідальності молодших школярів в умовах дистанціиного 

навчання. Вісник Харківського національного педагогічного університету імені Г. С. Сковороди, 2016, 
Вип. 49, 39-45.

2. Гончаренко, О.С. Соціально-психологічні аспекти розвитку соціальноı ̈ відповідальності молодших 
школярів в умовах дистанціиного навчання. Наукові записки кафедри педагогіки, 2019, Вип. 44, 17-23.

3. Гончаренко, О.С. Формування соціальноı ̈відповідальності молодших школярів через проекти навчально-
виховного процесу. Педагогіка і психологія, 2017, ISBN 978-966-929-732-7, 20-28.

4. Гончаренко, О.С.. Психолого-педагогічні основи формування соціальноı ̈відповідальності учнів молодших 
класів в умовах розвитку інформаціиного суспільства. Педагогіка і психологія, 2014, ISBN 978-966-929-
732-7, 35-42.

5. Кононенко, А.О. Педагогіка креативності: навчально-методичнии посібник. Киıв̈: Академія. 2010. 192 с.
6. Кононенко, А.О. Розвиток творчих здібностеи учнів: теорія та практика. Киıв̈: Либідь, 2005, ISBN 978-

966-2741-74-2, 320 с.
7. Кононенко, А.О. Формування мотиваціı̈ до навчання учнів: теорія та практика. Киıв̈: Видавничии дім 

«Слово». 2016. 368 с.
8. Лисенко, М. І., & Лиховид, О. В.  Ефективність використання інтерактивних технологіи на уроках 

математики при дистанціиному навчанні. Інформаційні технології і засоби навчання, 2020, Вип. 77(4), 
86-101.

9. Пітюк А. Соціальна взаємодія в онлаин-навчанні: реальність та можливості Наукові записки НаУКМА. 
Педагогічні науки. 2021.  № 233.  С. 92-98.



135SCIENTIFIC NOTES OF THE PEDAGOGICAL DEPARTMENT_______________________________________ISSN 2074-8167

2023 Випуск/ Issue 52

10. Anderson T.  Social Interaction in Self-Paced Distance Education. The International Review of Research in Open 
and Distributed Learning, 2013, Вип. 14(4), 1-13. doi: 10.19173/irrodl.v14i4.1536

11. Barbour M. K., & Reeves T. C. Online Learning and Teaching in K-12 Settings: A Review of Open Access Literature. 
The International Review of Research in Open and Distributed Learning, 2015, 16(1), 133-156. DOI: 10.19173/
irrodl.v16i1.1925

12. Cawthon S., & Garberoglio  C. L. The Importance of Interaction for Academic Success in Online Courses with 
Hearing, Deaf, and Hard-of-Hearing Students. American Annals of the Deaf, 2013, 158(4), 357-368. DOI: 10.1353/
aad.2013.0042

13. Juwah C., MacCallum K., & Lai M. Facilitating Social Presence in Online Learning: Interaction Affordances and 
Cognitive Antecedents. Australasian Journal of Educational Technology, 2011, 27(1), 1-15. DOI: 10.14742/
ajet.939

14. Lesht  F., & Warschauer M. Creating Effective Collaborative Learning Groups in an Online Environment. 
International Journal of Educational Technology in Higher Education, 2012 9(1), 26-39. DOI: 10.7238/rusc.
v9i1.1172

15. Mannen, R. A., & Robinson, S. L. Social Interaction and the Role of Technology in Distance Learning. Journal of 
Online Learning Research, 2018, 4(1), 1-22. DOI: 10.1016/j.jalr.2018.01.001.

16. Matteson M.L., Anderson L., Boyden C. Soft Skills: A Phase in Search of Meaning // Portal: Libraries and the 
Academy. 2016. Vol. 16. No. 1. P. 71-88.

17. Price D. Soft skills are critical for success but what are they? Cambridge  University  Press.  2015, October 
22https://www.cambridge.org/elt/blog/2015/10 /22/5-easy-ways-to-integrate-soft-skills-in-your-class/

18. Raciti P. La medición de las competencias transversales en Colombia: una propuesta metodológica.  2015. URL: 
http://sia.eurosocial-ii.eu/βiles/docs/1444897404-DT34.pdf

19. Richardson, J. C., & Swan, K. Social Interactions in Online Education: A Review and Synthesis. In A. A. Juan & M. 
Daradoumis (Eds.), Assessing the Role of Mobile Technologies and Distance Learning in Higher Education (pp. 75-
102). IGI Global. 2014,DOI: 10.4018/978-1-4666-6066-9.ch005

20. Rourke, L. M., & Anderson, T. Synchronous and asynchronous communication in distance learning: A review of the 
literature. Quarterly review of distance education, 2004, 5(1), 1-16.

21. Shek D. T., Leung J. T., Merrick J. Paradigm shift in youth development: Development of “soft skills” in adolescents. 
International Journal on Disability and Human Development,16(4), 2017. 337-338. doi:10.1515/ijdhd-2017-7001

22. Simon, N. A., & Starling, D. D. Best practices in online teaching strategies for K-12 teachers. International Journal of 
Information and Learning Technology, 36(1), 2-13, 2019, DOI: 10.1108/IJILT-09-2018-0095

23. The Future of Jobs Employment, Skills and Workforce Strategy for the Fourth Industrial Revolution. World Economic 
Forum. URL: http://reports.weforum.org/future-of-jobs-2016/

24. The Future of Jobs. Report 2020. URL: http://www3.weforum.org/docs/WEF_Future_of_Jobs_2020.pdf

Стаття надіишла до редакціı ̈01.05.2023
Стаття рекомендована до друку 18.05.2023 

Yaroslava Shvedova
PhD in Pedagogical Sciences, Associate Professor of the Pedagogy Department1, 
shvedova@karazin.ua ORCID: 0000-0001-9592-3032

Elizaveta Sydorenko
student of the first (bachelor’s) level of higher educa on Faculty of Philosophy1

xa13121193@student.karazin.ua ORCID ID: 0009-0000-7081-2205

1V.N. Karazin Kharkiv Na onal University, 
Svobody Square 4, Kharkiv, Ukraine, 61022

CONDITIONS OF EFFECTIVE SOCIAL INTERACTION OF STUDENTS OF YOUNGER CLASSES DURING DISTANCE LEARNING

The development of social interac on skills is important in elementary school age, because the ability 
to cooperate, communicate, control and express one’s feelings, make compromises, overcome difficul es, 
etc. is a guarantee for the further realiza on of the individual in life. Unfortunately, in modern reali es, 
in connec on with the mar al law, younger schoolchildren in most regions of Ukraine do not have the 
opportunity to be in daily “live” communica on with peers and teachers, where social interac on skills 
are ac vely developed.

The distance learning format with online lessons raises a number of pedagogical and psychological 
problems associated with a decrease in the effec veness of interac on between teachers and students, 
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students among themselves, which nega vely affects the development of social interac on skills. In this 
context, new challenges arise for teachers (as well as for parents). In par cular, it is important to provide 
the necessary support and mo va on to students, to promote the development of their social skills and 
abili es, to provide an opportunity to interact with classmates and the teacher online. To solve these prob-
lems, it is necessary to use modern methods and technologies, in par cular, use interac ve forms of work, 
remote games and tasks, effec vely use video conferences to organize collec ve work and discussions with 
students, etc. Distance learning, despite its inherent shortcomings, provided that a number of pedagogical 
condi ons are taken into account, can become a fairly effec ve tool in the development of social interac-

on skills of younger schoolchildren.
The purpose of this work is to study the social interac on of junior high school students in the process 

of distance learning, with the subsequent iden fica on of condi ons for increasing its effec veness. In 
order to study the social interac on of elementary school students, we created a Google Form that con-
tained 9 main ques ons. 47 junior school students took part in the survey. The ques ons were formulated 
so that children, based on their own opinion, could answer them independently, without the help and 
influence of adults. Analysis of the results of the survey of junior high school students confirm the need 
for purposeful development of their social interac on skills in the process of distance learning. The effec-

veness of the development of social interac on skills in the process of distance learning, in our opinion, 
is related to the observance of the following pedagogical condi ons: the development of individual tasks, 
the involvement of students in project ac vi es aimed at the development of personal and social quali es; 
the use of interac ve learning methods that help students develop emo onal and social intelligence, co-
opera on and collabora on skills, cri cal thinking, analy cal abili es and the ability to argue their views; 
crea ng opportuni es for independent work that allows students to develop their crea ve and leadership 
abili es; inclusion of students in projects of coopera on and interac on with communi es, for example, 
environmental protec on, improvement of the school territory, etc.; applica on of various methods of 
developing moral and ethical awareness, including ethical conversa ons, use of role-playing games, ethical 
stories and fairy tales; using methods and techniques to interest students and support their ac vity during 
online lessons (online games, remote excursions, etc.); crea on of a favorable psychological climate, pro-
viding opportuni es for self-expression and self-development to students of younger grades; the use of 
an individual approach, taking into account the personal needs and capabili es of students; organiza on 
of interac on between teachers and parents in order to reveal the possibili es and limita ons of distance 
learning, increase mo va on to raise children, help in crea ng favorable condi ons for learning; cooper-
a on with other teachers and specialists who have experience of working with students of lower grades 
during distance learning for the purpose of sharing experience; systema c monitoring and evalua on of 
the results of educa onal ac vi es.

Keywords: social interac on, condi ons, distance learning, students of younger classes.
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ТЕНДЕНЦІЇ ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОГО РОЗВИТКУ ДОШКІЛЬНИКІВ 
В ЗАКЛАДАХ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ КИТАЮ

Нині в Китайській народній республіці розвиток системи дошкільної освіти має вектор, спрямо-
ваний на світову спільноту: викладачів, які навчають майбутніх вихователів, учених та самих праців-
ників закладів дошкільної освіти. Більшість науковців зазначає, що цей процес супроводжується сут-
тєвими змінами в дошкільній освіті. Мінливий дошкільний освітній простір спрямовує свою роботу 
на розробку нових форм та методів навчання та виховання дошкільників, побудову індивідуальної 
траєкторії розвитку їхніх здібностей та задатків. 

Аналізуючи тенденції сучасних дошкільних освітніх закладів, дослідники зазначають, що в до-
шкільній освіті за останні роки виникла унікальна ситуація. Комплекс різних умов (нормативно-пра-
вових, адміністративних, економічних, соціокультурних) склався у певну систему, що дозволяє до-
шкільним установам здійснювати реформу своєї діяльності. 

Дошкільне навчання є початковим ступенем освіти суспільства. Тому його необхідно організу-
вати та здійснювати таким чином, щоб воно за своєю системою цілей, змістом, організаційними 
формами, технологіями, характером управління конкретними освітніми системами, їх внутрішніми 
та зовнішніми зв’язками реалізовувало ідею інтелектуального розвитку кожної людини та суспіль-
ства в цілому

Мета статті – проаналізувати тенденції інтелектуального розвитку дошкільників в закладах до-
шкільної освіти Китаю.

Матеріали і методи. Серед використаних методів дослідження визначальними були такі: аналіз 
та узагальнення науково-методичних джерел задля теоретичного обґрунтування проблеми дослід-
ження, моделювання, синтез отриманих даних.

Результати дослідження. Проаналізувавши досвід організації перших установ для дітей та питання 
змісту виховної роботи з маленькими дітьми, відзначено теоретичні  та практичні дослідження в галузі 
дошкільного виховання, що сприяють розширенню та активізації початкової освіти з урахуванням націо-
нальних умов.

Проблеми в організації сучасних моделей дошкільних закладів розглядаються  через призму мето-
дичного забезпечення дитячих садків. Визначено види дошкільних установ, що функціонують на даний 
момент у Китаї: державні, приватні та установи, які спільно фінансуються урядом та підприємствами. Па-
ралельно з розвитком традиційних форм дошкільного виховання приділено увагу новим моделям: органі-
зації дошкільних груп на базі загальноосвітніх установ та закладів додаткової освіти, а також систематич-
ній освіті дітей дошкільного віку в умовах сім’ї.

Визначено види дитячої діяльності, які розкривають конкретний зміст дошкільного виховання КНР 
та сприяють інтелектуальному розвитку дошкільників. Порушено питання державної підтримки системи 
дошкільної освіти КНР, відзначено найважливіші останнім часом урядові документи щодо успішного функ-
ціонування системи дошкільного виховання. Аналізується рівень професійної підготовки кадрів для дитя-
чих садків КНР. Розглянуто форми підвищення кваліфікації освітян дитячого садка, які стали актуальними 
останнім часом.

Також розглянуто національні особливості становлення системи дошкільної  музичної освіти Ки-
таю як однієї із умов інтелектуального розвитку дошкільників в закладах дошкільної освіти.
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Висновки. Інтелектуальний розвиток дитини є важливим у дошкільному періоді, коли заклада-
ються основи особистості, мислення дорослої людини, безпосередньо залежить від використаних 
ресурсів інтелектуального розвитку дошкільного періоду. У процесі формування інтелектуальних 
здібностей відбувається вдосконалення пізнавальних психічних процесів, формуються прийоми та 
способи розумової діяльності, починають формуватися логіко-математичні здібності дітей. 

Аналіз системи дошкільної освіти Китаю показав, що вона в більшій мірі спрямована на інтелек-
туальний розвиток кожного дошкільника. Невід’ємною частиною інтелектуального розвитку дітей 
дошкільного віку в Китаї є музична дошкільна освіта. Конвергенція національних традицій та сучас-
ної музичної освіти є однією з основних характеристик сучасної дошкільної музичної освіти Китаю.    

Ключові слова: тенденції розвитку, дошкільна освіта Китаю, види дитячих  садків, зміст 
дошкільної освіти, підготовка фахівців, підвищення кваліфікації, державна підтримка дитячих 
садків, музична дошкільна освіта.

Як цитувати: Бао Шуцзюань. Тенденції інтелектуального розвитку дошкільників в закладах дошкіль-
ної освіти Китаю. Наукові записки кафедри педагогіки. 2023, № 52, С. 138-146. DOI: 10.26565/2074-8167-
2023-52-15

In cites: Bao Shujuan. (2023). Trends in the intellectual development of preschoolers in preschool educa on 
ins tu ons in China. Scien fic notes of the pedagogical department. №52, 138-146. DOI: 10.26565/2074-8167-
2023-52-15  [in Ukrainian]

Постановка проблеми. Аналізуючи тен-
денціı ̈ сучасних дошкільних освітніх закладів, 
дослідники зазначають, що в дошкільніи осві-
ті за останні роки виникла унікальна ситуація. 
Комплекс різних умов (нормативно-правових, 
адміністративних, економічних, соціокультур-
них) склався у певну систему, що дозволяє до-
шкільним установам здіиснювати реформу своєı ̈
діяльності. Сьогодні серед дошкільних закладів 
простежується очевидне прагнення до пошуку 
осмислених орієнтирів та конкретних освітніх 
форм, що дозволяють ıм̈ набути власне «лице» 
та виділитися із загальноı ̈маси [6; 14; 15].

Дошкільне навчання є початковим сту-
пенем освіти суспільства. Тому иого необ-
хідно організувати та здіиснювати таким 
чином, щоб воно за своєю системою цілеи, 
змістом, організаціиними формами, техно-
логіями, характером управління конкретни-
ми освітніми системами, ı̈х внутрішніми та 
зовнішніми зв’язками реалізовувало ідею ін-
телектуального розвитку кожноı̈ людини та 
суспільства в цілому.

Аналіз актуальних досліджень надав під-
стави стверджувати, що основні наукові напра-
цювання вчених щодо розвитку інтелектуаль-
ного розвитку дошкільників зосереджені за 
такими напрямами:
• вплив мистецтва на розумові здібності до-

шкільників (Ган Чуньян, Іцзян Го, Лонг Хан, 
Сунь Цзінцю, Ці Ионг, А. Микуліна, Є. Си-
ничка);

• порівняльна характеристика розвитку ін-
телектуальних здібностеи дошкільників в 
Украıн̈і та Китаı ̈ (Чжан Цеи, Л. Шелестова, 
О. Шпарик);

• організація освітньо-розвивального се-
редовища дошкільника, спрямованого на 
иого інтелектуальнии розвиток (І. Підлип-
няк, І. Романова, Ченг Кі, Вонг Рі). 
Мета статті – проаналізувати тенденціı ̈

інтелектуального розвитку дошкільників в за-
кладах дошкільноı ̈освіти Китаю.

Матеріали і методи. Серед використаних 
методів дослідження визначальними були 
такі: аналіз та узагальнення науково-методич-
них джерел задля теоретичного обґрунтуван-
ня проблеми дослідження, моделювання, син-
тез отриманих даних.

Виклад матеріалу та основні результа-
ти. Для Китаю в останні роки характерні ши-
рокомасштабні реформи в галузі  освіти, у тому 
числі дошкільноı.̈ Сучасні китаиські сім’ı ̈відчу-
вають величезні потреби в дошкільних устано-
вах, і уряд краıн̈и проводить активну роботу з 
розширення мережі дитячих садків, якісного 
поліпшення ıх̈ньоı ̈діяльності.

На початку ХХ століття в Китаı ̈ з’явився 
першии дитячии садок, якии орієнтувався  на 
японську систему виховання. Поступово про-
никали у життя європеиські ідеı ̈ щодо роз-
витку дошкільнят. З моменту утворення КНР 
дитячі садки стали дотримуватися радянськоı ̈
системи виховання та навчання дітеи дошкіль-
ного віку, розпочалася робота зі створення 
навчальних програм для державних китаи-
ських дитячих садків. Прорив був зроблении 
у використанні національних особливостеи та 
форм виховання дітеи. Під керівництвом Мі-
ністерства освіти КНР на початку 40-х рр. було 
опубліковано першу навчальну програму для 
дитячого садка у вигляді освітніх стандартів. 
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Вона складалася з трьох частин (загальних по-
ложень, цілеи та методів навчання) і відобра-
жала в основному уявлення про формування 
фізичного та психічного здоров’я дітеи, ство-
рення позитивного клімату в сім’ı ̈та групі ди-
тячого садка [2].

У навчальніи програмі знаишла відобра-
ження характеристика різних видів дитячоı ̈
діяльності: музичноı̈, ігровоı,̈  трудовоı,̈ розвит-
ку усного мовлення та мислення, організація 
вільного часу тощо. Окрім сформульованих мі-
німальних вимог до змісту освіти були вказані 
основні методи роботи з дітьми: застосування 
міжпредметних зав’язків, впровадження педа-
гогіки дизаин-центру, природомірності тощо. 
Обґрунтовувалася  головна роль педагога в 
діяльності дітеи. Творці програми керували-
ся не тільки досвідом педагогів-практиків, а 
и спиралися на наукові розробки провідних 
китаиських вчених про те, що  організація ди-
тячого садка повинна відповідати природним 
особливостям дитини та необхідно виховува-
ти дітеи на прикладі оточуючого дитину жит-
тя [1; 7; 9; 17].

Загалом завдяки першим дошкіль ним 
програмам відбувалося навчання дітеи таким 
видам діяльності, як ручна праця, малювання, 
паперопластика, конструювання, навчання 
столярніи справі, гра з піском, шиття, садів-
ництво, розвиток навичок здорового способу 
життя. Таким чином, маленькіи людині прище-
плювали значні соціальні вміння та навички, а 
теоретичні дослідження та експериментальна 
робота в галузі дошкільного виховання спри-
яли тому, що початкова освіта стала більш ре-
альною, мала конкретнии зміст та стіику на-
вчальну модель. 

Перші кроки в китаиському дошкіль-
ному вихованні відображали новии погляд 
 держави на національні умови розвитку фі-
зичного та психічного здоров’я дітеи. Незва-
жаючи на значні успіхи у зміцненні дошкіль-
ноı̈ системи виховання, в краı̈ні були деякі 
проблеми у формулюванні конкретних цілеи 
освіти, методичному оснащенні дитячих сад-
ків, ігноруванні провідних принципів нав-
чання та виховання, відсутності єдиних на-
вчальних планів тощо 

Міністерство освіти КНР  зараз планомірно 
розвиває систему дошкільного виховання, пі-
клується про те, щоб 3–6-річні малюки відвіду-
вали дитячі садки та отримували необхіднии 
для маибутнього навчання життєвии досвід. 
Соціальнии аспект сучасноı ̈ системи дошкіль-
ного виховання неухильно розширюється.

Сучаснии дитячии садок у Китаı ̈ є гармо-
ніиним синтезом освітньоı ̈установи та служби 
з надання освітніх послуг. Дитячии садок нама-
гається враховувати запити батьків та дітеи. 
Специфіка полягає  в тому, що діти отримують 
у дошкільніи установі повноцінне збалансо-
ване харчування, медичне обслуговування, а 
батькам надається можливість активно вклю-
читися у соціально-економічні та суспільні 
відносини. Тому дитячі садки Китаю сприя-
ють нормальному фізичному зростанню дітеи; 
сприяють розвитку інтелектуальних здібнос-
теи, початкових практичних та естетичних на-
вичок, формують прагнення до знань; вихову-
ють почуття патріотизму [19].

У КНР дитячии садок є наипоширенішим 
 серед дошкільних закладів. Існують різні види 
дошкільних установ: державні, приватні та 
спільно фінансовані урядом та підприємства-
ми. В основному переважають приватні дитячі 
садки, які можуть відвідувати  від 3 до 50 дітеи. 
У краıн̈і відчувається нестача дошкільних уста-
нов, і держава намагається знаити додаткові 
джерела фінансування (в основному за раху-
нок місцевого бюджету) для розширення дер-
жавних ДНЗ та оптимального поєднання бать-
ківськоı ̈ оплати та виплати інших соціальних 
виплат та субсидіи [3; 16].

Розширювати дошкільні освітні  послуги 
держава також пропонує у вигляді організаціı ̈
груп короткочасного перебування або перед-
шкільноı ̈підготовки . Дані форми, по суті, іден-
тичні, відрізняються лише організацією та ча-
сом перебування дитини.

Разом з тим, класична форма  дитсадка за-
имає сьогодні домінуючі позиціı,̈ але не є єди-
ною. Задля більшоı ̈ доступності дошкільноı ̈
освіти робота ведеться за кількома напрямами. 

Важливою тенденцією у розвитку системи 
 дошкільного виховання Китаю є створення та 
функціонування варіативних форм дошкільноı ̈
освіти. Вони організуються у групах для дітеи 
раннього віку при дитячих садках; групах за-
гальнорозвиваючоı̈, компенсуючоı,̈ оздоровчоı,̈ 
комбінованоı ̈ спрямованості у дитячих садках 
різних видів; групах спільного короткочасного 
перебування дитини та батьків (центри ігро-
воı ̈підтримки дитини, адаптаціині групи), що 
відкриваються на базі дитячих садків, установ 
додатковоı ̈освіти [13].

У Китаı ̈досі відсутні єдині  освітні програ-
ми для дошкільного виховання, прииняті на 
державному рівні. Кожна провінція та терито-
ріальнии округ розробляють та затверджують 
своı ̈ зразкові програми. Концептуально-ме-
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тодичне забезпечення питань виховання та 
освіти дітеи у дошкільних закладах є об’єктом 
пильноı ̈ уваги з боку контролюючих органів. 
Вони звертаються до питань управління дитя-
чими дошкільними закладами, підтримують 
ідеı,̈ пов’язані зі створенням нових виховно -
освітніх концепціи. Навчання в дитячих садках 
не є  обов’язковим, але абсолютна більшість 
дитячих дошкільних закладів має своı ̈програ-
ми дошкільноı ̈освіти, згідно з якими ведеться 
навчання в галузі сенсорного розвитку дити-
ни, формування у вихованців мовних навичок, 
азів арифметики, важливих соціальних умінь 
тощо [5; 17; 18; 20].

Особлива увага приділяється розвитку 
дошкільного виховання в сільських  раионах 
Китаю: з’являються нові дитячі садки, створю-
ються дитячі садки (групи), які частково вико-
нують функціı ̈початковоı ̈школи. Останнім ча-
сом активно підтримується розвиток дошкіль-
ного виховання у сільськіи місцевості [19].

Якість китаиськоı ̈ дошкільноı ̈ освіти 
 невпинно зростає. Так, у «Державному середньо-
строковому та довгостроковому плані реформи 
та розвитку в галузі освіти» зазначалося, що до-
шкільне виховання  необхідно активно розвива-
ти та здіиснювати на основі наукових принципів, 
орієнтованих  на норми психічного та фізичного 
дозрівання дітеи. Згідно з цим документом, у 
КНР планується запровадити річне дошкільне 
виховання маленьких дітеи, яке розпочинати-
меться за один рік до початковоı ̈школи. Плану-
ється популяризувати виховання дошкільнят за 
два роки до школи, а раионам, які мають сприят-
ливі освітні умови, рекомендовано здіиснювати 
попереднє трирічне виховання дітеи.

Таким чином, у довгострокових  державних 
проектах сериозне значення приділяється ви-
хованню дітеи дошкільного віку. Проте не за-
лишається поза увагою категорія дітеи віком 
від 0 до 3 років. Відповідальність уряду з цьо-
го питання пов’язана із розширенням мережі 
міських дошкільних закладів. У зв’язку з цим 
планується створення системи приватних та 
державних дитячих садків із залученням ко-
штів громадськості, збільшення державних 
витрат на дошкільне виховання, прииом до до-
шкільних закладів дітеи із малозабезпечених 
сімеи та видача ıм̈ субсидіи.

Поява нових дитячих садків  вимагає необ-
хідноı ̈ кількості кваліфікованих педагогічних 
кадрів. У зв’язку з цим виникла гостра потре-
ба у підготовці вихователів. Сериозні  вимоги 
до фахівців зафіксовано у державних вимогах 
у вигляді кваліфікаціиних та атестаціиних 

показників. Професіину освіту з дошкільно-
го профілю в Китаı ̈ здобувають в установах 
вищоı ̈ та середньоı ̈ освіти. Крім того, система 
підвищення кваліфікаціı ̈ освітян дошкільного 
виховання працює по всіи краıн̈і. Під час кані-
кул (січень, червень, липень) зазвичаи кожен 
дитячии садок проводить перепідготовку своıх̈ 
педагогів з метою підвищення ı̈х знань, умінь 
у галузі навчання та виховання дітеи дошкіль-
ного віку. Для вивчення зарубіжного досвіду 
щодо організаціı̈ дошкільноı̈ справи виховате-
лів іноді направляють на стажування за кор-
дон. Спілкуватися на професіині теми вихова-
телі можуть на щомісячних педагогічних фору-
мах, які організуються по всіи краıн̈і [19]. У ході 
професіиноı̈ підготовки та  підготовки кадрів 
використовуються активні методи навчання. 
Наприклад, показ-атестація, коли кожен сту-
дент чи вихователь планує та проводить якусь 
освітню діяльність, а потім колеги аналізують 
побачене.

Аналіз тенденціи розвитку дошкільного 
 виховання в КНР показує перспективність по-
дальшого вдосконалення дошкільного вихо-
вання у зв’язку з відкриттям дитячих закладів 
дошкільноı ̈освіти різних типів та різних форм 
власності, підтримкою на державному рівні 
через законодавчі акти та документи, що нада-
ють наукову та систематизовану основу роботі 
всіх дитячих садків. 

Таким чином, система дошкільного вихо-
вання КНР має бути гнучкою, різноплановою, 
відповідати соціальним запитам, що зроста-
ють, використовувати багатии зарубіжнии 
досвід у реформуванні власноı̈ системи до-
шкільноı ̈освіти.

Слід відзначити, що в процесі інтелекту-
ального розвитку дошкільників в закладах 
дошкільноı ̈ освіти Китаю важливу роль віді-
грає музична освіта. Мета сучасноı ̈дошкільноı ̈
 музичноı ̈освіти включена в модель створення 
ефективноı ̈ національноı ̈ інноваціиноı ̈ систе-
ми Китаю, яка реалізується за рахунок форму-
вання всебічно розвиненоı̈ особистості, інфор-
маціı,̈ технологіи, прииомів управління та ін. 
Таким чином реалізується підвищення  якості 
людського капіталу  націı ̈ – наиважливішого 
пріоритету розвитку Китаю.

Музична освіта є  частиною загальноı ̈осві-
ти, ıı̈ ̈ історія налічує тисячоліття становлення 
та розвитку. Дошкільна музична освіта – це 
важливии етап залучення дітеи дошкільного 
віку до національних культурних цінностеи за-
собами народних музичних традиціи [9]. Здіис-
нюється воно через музичне просвітництво ді-
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теи, яке розвиває інтерес і любов до музики та 
сприяє вихованню моральності та духовності, 
 патріотизму, формуванню національноı ̈ само-
свідомості.

У стародавньому Китаı ̈в епоху династій Ся 
та Шан (XXI–XI ст. до н. е.) фіксація зразків тради-
ціиноı ̈музики, у тому числі музики для дітеи, по-
чалася лише з виникненням  писемності (в епоху 
династіı ̈Шан, 1401–1122 рр. до н. е.). У цю епоху 
вже існувала система спеціальноı ̈шкільноı ̈осві-
ти: державні школи (переважно у містах), при-
ватні (переважно у сільськіи місцевості). Музика 
виконувала у цих школах переважно гедоністич-
ну функцію, і навіть функцію релаксаціı.̈

В епоху династій західного Чжоу (XI–VII ст. 
до н. е.) у стародавньому Китаı ̈ виникли на-
вчальні  заклади, в яких музика вперше була 
виділена у спеціальну навчальну дисциплі-
ну. У період династіи Чжоу (Західного (XI ст. – 
771 р. до н.е.) та Східного (770–221 рр. до н.е.)) 
уявлення про виховні можливості музики як 
про універсальнии метод духовного розвитку 
та вдосконалення людини отримали наишир-
ше поширення [11].

Дуже важливим етапом у становленні та 
 розвитку музичного виховання дітеи є період 
Чуньцю (770–476 рр. до н. е.), а також період 
Чжаньго (475-221 рр. до н. е.). У цеи час музи-
ка заимала одне з наиважливіших місць. Му-
зика стала обов’язковим навчальним пред-
метом не тільки у елітних державних школах, 
а и у сільських, де навчалися діти простого 
народу [11].

У період династій Цинь (221–206 рр. до н. 
е.), а також в епоху Трьох царств ( Веи , Шу, У) 
музична культура Китаю отримала подаль-
шии  розвиток: дитяче музичне виховання 
об’єднало традиціı̈ народноı̈ та сімеиноı̈ пе-
дагогіки, розширився репертуар дитячих му-
зичних творів.

У період Діна Суй (581–618 рр.) та Тан 
(618-907 рр.) музичнии інструмент стає важ-
ливим засобом індивідуального музичного 
 навчання дітеи.

Особливістю дитячоı ̈ музичноı ̈  освітньоı ̈
системи в період династії Ляо, Цзі, Юань (907–
1368 рр.) стало запозичення  досвіду організа-
ціı ̈ музичного навчання та виховання різних 
народностеи у тому числі «Хань», «Ман», а та-
кож монгольських  народів.

У період династій Сун (Північної (960–
1127 рр.) та Південної (1127–1279 рр.)) оформ-
ляється  один із різновидів сільськоı̈ дитячоı ̈піс-
ні – гірська пісня. Ці пісні нерідко роповідають 
про життя та побут, інтереси та ігри дітеи у селі.

Період династій Ції (1644–1911 рр.) 
 зберігав чимало дитячих пісень, частушок та 
потішок, які завдяки композиторським об-
робкам стали популярними в наш час, а також 
включені до програми дошкільного музичного 
навчання.

Основним у становленні дошкільноı̈ му-
зичноı ̈ освіти є опубліковании у січні 1904 р. 
урядом династіı ̈Цин «Статут початковоı ̈шко-
ли Цзоудін » і «Закон про домашню  освіту».

У цьому документі вперше на державно-
му  рівні систематизовано програму дошкіль-
ноı̈ музичноı̈ освіти, яка включила народні 
пісні для окремого виконання, народні пісні 
в гармоніиному поєднанні з іграми, в наступ-
ніи моделі:

1. Ігри. Визначалося 2 види ігор:  довільні 
факультативні ігри (ігри за власним бажан-
ням) і колективні ігри (групові ігри), які також 
включали спільнии хоровии спів народних пі-
сень для того, щоб формувати у дітеи почуття 
колективізму і взаєморозуміння.

2. Народні пісні. Дітеи навчали  простим і 
легким текстам, наприклад, чотиривіршам із 
давніх народних пісень, таким чином, форму-
вали національні почуття та моральні якості 
особистості.

3. Розмова. Бесіди проводилися на тему 
«природних явищ і речеи» а також на тему 
«штучно створених людиною  речеи». Розмова 
на задані теми повинна бути легкою і цікавою 
для дітеи, щоб розвинути ıх̈ню спостережли-
вість, виробити звичку говорити гучним голо-
сом, задіявши  артикуляціинии апарат.

4. Ремесло. Дітеи навчали теслярським 
 роботам, садівництву, виготовлення виробів 
з бамбука та паперу для того, щоб формувати 
естетичні почуття, тим самим сприяючи роз-
витку вміння супроводжувати яскравими засо-
бами музичнии твір [11].

Таким чином, у навчальніи програмі до-
шкільноı ̈ музичноı ̈ освіти знаишли відобра-
ження народні культурні традиціı ̈ та тради-
ціине музичне мистецтво, яке створювалося у 
Китаı ̈протягом усієı ̈історіı ̈розвитку культури 
краıн̈и.

На початку XX ст. китаиські музиканти та 
 композитори починають активно освоювати 
європеиську композиторську техніку, у ıх̈ніи 
творчості з’являються перші дитячі пісні та 
музичні твори для дітеи у різних жанрах [18].

У 1937 р. набирають чинності «Крите-
ріı ̈  розкладу в дитячих садках» Міністерства 
освіти Національного уряду, в яких визначе-
но мету музичноı ̈ дошкільноı ̈ освіти: «задо-
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вольнити бажання дітеи у співі, розвинути 
здібності до прослуховування музики (вклю-
чаючи спів та гру на музичних інструментах), 
розвинути голосові здібності, почуття ритму 
та тренувати рухи в такт, розвинути дружні 
почуття, вміння координуватися та відчува-
ти радість, пробудити інтерес до предметів 
навколишньоı ̈діисності (наприклад, котів, со-
бак, пранню одягу, зоологічніи роботі, іграм, 
фактам з минулого, дитячим пісням)» [10]. 
Особливу увагу звернено на національні та 
сімеині традиціı,̈ національні музичні інстру-
менти, народні свята, народні ігри для дітеи у 
змісті музичноı ̈освіти.

Значне місце заимала співоча діяльність, 
яка спиралася на досить багатии пісеннии ре-
пертуар: «Прослуховування та виконання пі-
сень: про життя в сім’ı̈; про пам’ятні подіı ̈ та 
свята; про сезонні свята; про явища природи; 
про звичні рослини та тварин; про щоденну ро-
боту; про патріотизм; про громадські зв’язки; 
пісень, що використовуються в уявленнях; ди-
тячих пісень; про факти минулого» [4].

Також характерна увага до розвитку 
почуття ритму в процесі гри на музичних 
 інструментах та виконання рухів під музику: 
«Прослуховування та повторення ритму: ви-
користання дрібних музичних інструментів 
(спільне виконання на гонзі, бубні, дерев’яніи 
рибі, дзвіночку); біг, стрибки, стояння, рух, по-
клони під музику; прослуховування та іміту-
вання звуків природи» [4].

Музична дошкільна освіта  виступала інте-
граціиним компонентом інших освітніх облас-
теи дошкільноı ̈освіти, таких як фізична, інте-
лектуальна, моральна та ін.

Після створення Китаиськоı̈ Народноı ̈
 Республіки музична дошкільна освіта стала 
важливою складовою патріотичного, інте-
лектуального, морального та естетичного 
виховання. У 1953 р. Міністерство освіти 
опублікувало «Тимчасові правила дитячих 
садків (проект)». В них зазначалося, що мета 
дошкільноı̈ музичноı̈ освіти у дитячих садках 
полягає у вихованні в дітеи інтересу до му-
зики, у розвитку музичного слуху і почуття 
ритму; у широкому використанні співу, тан-
ців, театралізованих вистав, формування на 
ціи основі почуття радості, ентузіазму, сміли-
вості та інших; вихованні патріотизму, любо-
ві до народу, любові до праці, а також згурто-
ваності та дружби [4]. 

З кінця 60-х років до кінця 80-х років – 
період «культурноı ̈ революціı»̈ – дошкільна 
 музична освіта була зруинована і зазнала 

безліч змін: музичну освіту розглядали як 
інструмент для осуду буржуазного стилю та 
вирощування паростків ревізіонізму; орга-
нізовувалися дитячі агітбригади, трупи, до 
репертуару яких входили вкраи політизовані 
пісні та танці.

У 90-х роках XX ст. дошкільна музична осві-
та була реформована на державному  рівні. 
Відповідно до «Генерального плану художньоı̈ 
освіти в Китаı ̈ (1988–2000 рр.)» дитячі садки 
зобов’язали здіиснювати культурну діяльність 
на основі національних цінностеи, забезпечи-
ти художню освіту на високому рівні.

Упродовж останніх десяти років XX ст. фа-
хівці  дошкільноı ̈ музичноı ̈ освіти в Китаı ̈ ак-
тивно здіиснюють наукові дослідження в даніи 
галузі. Ключові пункти дошкільноı ̈ музичноı ̈
освіти проишли три поворотні етапи: напри-
кінці 70-х і на початку 80-х років метою дослі-
джень було стимулювання розвитку в дітеи 
музичного сприиняття; в середині 80-х років 
значну увагу приділяли розвитку творчості, 
мислення та уяви; з кінця 90-х років розпочав-
ся пошук такоı ̈ системи роботи з музичного 
виховання, яка б сприяла гармоніиному фізич-
ному, інтелектуальному, емоціиному, соціаль-
ному розвитку дітеи, розвитку ı̈хньоı ̈індивіду-
альності. У 1999 р. Держрада затвердила «План 
діи з розвитку освіти XXI ст» [20].

Таким чином, процеси, що відбуваються в 
системі дошкільноı̈ музичноı ̈  освіти, детермі-
новані тенденціями інтелектуального розвит-
ку дошкільників в закладах дошкільноı ̈освіти 
Китаю.

Висновки. На основі проведеного аналізу 
науковоı̈ літератури, відмітимо тои чинник, що 
розвитку таланту та здібностеи дітеи дошкіль-
ного віку в КНР надають освітяни та науковці 
великого значення. Підтвердженням зазначе-
ного є ті дані, що інтелектуальнии розвиток 
дошкільників спрямовании на опанування 
значноı ̈ кількості інформаціı,̈ даних, відомо-
стеи, які надалі призведуть до нових відкрит-
тів у світі. 

Аналіз системи дошкільноı ̈ освіти Китаю 
показав, що вона в більшіи мірі спрямована на 
інтелектуальнии розвиток кожного дошкіль-
ника. Невід’ємною частиною інтелектуального 
розвитку дітеи дошкільного віку в Китаı ̈є му-
зична дошкільна освіта. Конвергенція націо-
нальних традиціи та сучасноı ̈музичноı ̈освіти 
є однією з основних характеристик сучасноı ̈
дошкільноı ̈музичноı ̈освіти Китаю.    
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TRENDS OF INTELLECTUAL DEVELOPMENT OF PRE-SCHOOL STUDENTS 
IN PRE-SCHOOL EDUCATION INSTITUTIONS OF CHINA

Problem formula on. Currently, in the People’s Republic of China, the development of the pre-
school educa on system has a vector aimed at the global community: teachers who train future 
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educators, scien sts, and preschool educa on workers themselves. Most scien sts note that this process 
is accompanied by significant changes in preschool educa on. The changing preschool educa onal 
space directs its work to the development of new forms and methods of educa on and upbringing of 
preschoolers, building an individual trajectory of development of their abili es and ap tudes.

Analyzing the trends of modern preschool educa onal ins tu ons, researchers note that a unique 
situa on has arisen in preschool educa on in recent years. The complex of various condi ons (legal, 
regulatory, administra ve, economic, socio-cultural) has formed into a certain system, which allows 
preschool ins tu ons to reform their ac vi es.

Preschool educa on is the ini al stage of society’s educa on. Therefore, it must be organized and 
carried out in such a way that it implements the idea of intellectual development of each person and 
society as a whole by its system of goals, content, organiza onal forms, technologies, the nature of 
management of specific educa onal systems, their internal and external connec ons

The purpose of the ar cle is to analyze the trends in the intellectual development of preschoolers in 
preschool educa on ins tu ons in China.

Materials and methods. Among the research methods used, the following were decisive: analysis 
and generaliza on of scien fic and methodical sources for the theore cal substan a on of the research 
problem, modeling, synthesis of the obtained data.

Results of the research. Having analyzed the experience of organizing the first ins tu ons for children 
and the issue of the content of educa onal work with young children, theore cal and prac cal research in 
the field of preschool educa on, which contribute to the expansion and ac va on of primary educa on 
taking into account na onal condi ons, was noted.

Problems in the organiza on of modern models of preschool ins tu ons are considered through the 
prism of methodical provision of kindergartens. The types of preschools currently opera ng in China are 
iden fied: public, private, and ins tu ons jointly funded by the government and enterprises. In parallel 
with the development of tradi onal forms of preschool educa on, a en on is paid to new models: 
the organiza on of preschool groups on the basis of general educa on ins tu ons and ins tu ons of 
addi onal educa on, as well as systema c educa on of preschool children in family condi ons.

The types of children’s ac vi es that reveal the specific content of preschool educa on in the People’s 
Republic of China and contribute to the intellectual development of preschoolers have been iden fied. The 
issue of state support for the preschool educa on system of the People’s Republic of China was raised, and 
the most important recent government documents regarding the successful func oning of the preschool 
educa on system were noted. The level of professional training of personnel for kindergartens in the 
People’s Republic of China is analyzed. Forms of upgrading the qualifica ons of kindergarten teachers, 
which have become relevant recently, have been considered.

Na onal features of the forma on of the system of preschool music educa on in China are also 
considered as one of the condi ons for the intellectual development of preschoolers in preschool 
educa on ins tu ons.

Conclusions. The intellectual development of a child is important in the preschool period, when the 
founda ons of the personality and thinking of an adult are laid, and it directly depends on the resources 
used for the intellectual development of the preschool period. In the process of forma on of intellectual 
abili es, cogni ve mental processes are improved, techniques and methods of mental ac vity are formed, 
logical-mathema cal abili es of children begin to form.

An analysis of China’s preschool educa on system showed that it is more focused on the intellectual 
development of each preschooler. Preschool music educa on is an integral part of the intellectual 
development of preschool children in China. The convergence of na onal tradi ons and modern music 
educa on is one of the main characteris cs of modern preschool music educa on in China.

Key words: development trends, preschool educa on in China, types of kindergartens, content of 
preschool educa on, training of specialists, professional development, state support for kindergartens, 
musical preschool educa on.
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DIGITAL LITERACY  AMONG  STUDENTS IN MEDICAL INSTITUTIONS 
OF HIGHER EDUCATION IN DISTANCE LEARNING SITUATIONS

Digital educa onal technologies are an innova ve way of organizing the educa onal process, based 
on the use of electronic and informa on systems, which ensure visibility of the forma on of digital skills 
among students of higher educa on ins tu ons.

The ar cle analyzes the use of digital technologies by students of medical ins tu ons of higher 
educa on when studying natural sciences in the condi ons of distance learning, using the example of the 
educa onal component «Medical and biological physics; Medical informa on technologies».

The analysis and synthesis of search results in informa on systems was carried out in order to define 
research concepts, methods of expert evalua on, observa on, modeling, and forecas ng. The principles 
of the «digitaliza on of Ukraine» policy were concidered, the components of the concept of «digital 
informa on literacy» were defined, and the effec veness of the use of digital programs and devices in the 
educa onal process in medical ins tu ons of higher educa on was inves gated. The survey method was 
used for the research. A structured ques onnaire in the form of a Google form was developed to collect 
informa on. The role of digital learning technologies in the educa onal space and their applica on in the 
educa onal process was determined. It was found that the number of e-books in the respondent’s home 
reduced the probability of weak skills, but had no rela onship with strong skills. Frequency of using digital 
skills at university reduced the likelihood of weak skills, but there was no associa on with strong skills. 
This suggests that the use of digital technologies in the university can protect against low produc vity, 
but does not guarantee high qualifica ons. Students’ general cogni ve abili es are posi vely related to 
their digital self-efficacy accuracy. Students with more experience in the informa onal Internet space 
demonstrate more accurate digital self-efficacy. It is shown that digital technologies in the educa onal 
space, due to their visibility, accessibility and orienta on to the individual abili es of students, are a 
necessary condi on for increasing the efficiency and effec veness of the educa onal process. The use of 
digital technologies by students of medical ins tu ons of higher educa on on the example of studying 
the educa onal component «Medical and biological physics; Medical informa on technologies»  increase 
students’ mo va on to study, contribute to the development of digital prac cal skills in future specialists.

Keywords: digital literacy, educa onal component, student, higher educa on ins tu on.
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Problem statement. It is currently generally 
accepted that we live in an information and com-
puter society in which computer digital technolo-
gies are involved in education, health care, indus-
try, commercial and other human activities. The 
ability to use digital technologies to search, evalu-

ate, use and create information implies signi icant 
changes in the strategy of providing both general 
and specialized education, including medical edu-
cation, which is based on the professional and digi-
tal literacy of future professionals. Currently, medi-
cal education is one of the most discussed topics in 
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the ield of healthcare, the department of education 
and related institutions, which entails the develop-
ment of educational methods, tools for assessing 
the professional competencies of future doctors. 
Changing demographics and disease patterns, new 
technologies, new innovations in healthcare deliv-
ery, increased drug consumption, patient empow-
erment, autonomy, a focus on ef iciency, are just a 
few of the challenges healthcare professionals face 
every day. Medical education is facing the dilem-
ma of mastering digital information literacy due to 
the current information explosion, which has led 
to a sharp increase in the number and volume of 
knowledge. The competence of future medical pro-
fessionals requires knowledge not only in the ield 
of medicine technology and medical practice, but 
also in the ield of digital literacy. 

Digital information literacy is de ined as the 
ability of an individual to effectively and critically 
navigate, evaluate, absorb and create information 
using a range of digital technologies. This type of 
competence requires a specialist to be able to rec-
ognize, use and manipulate digital means, digital 
media, transform them, distribute and easily adapt 
to new forms [22, 2]. The ability to work with digital 
tools requires mastering complex cognitive, motor, 
sociological and emotional skills necessary both for 
survival in a digital environment and for completing 
tasks and solving current problems [11].

The development of information and commu-
nication technologies such as the Internet, e-mail, 
blogs, educational platforms, repositories/digital 
libraries, social networks, etc., their omnipresence, 
requires the user, especially future doctors, whose 
professional competence is not directly related to 
digital literacy, acquiring a set of new skills that 
are important for the effective implementation 
of tasks in the modern digital environment. Such 
skills acquired by medical students in the process 
of studying at the university, such as the accumula-
tion of knowledge through searching and learning 
on educational platforms on the Internet, user in-
terfaces, teaching virtual digital games, searching 
databases, creating and sharing content on the In-
ternet, communication in medical specialized chat 
rooms, etc., have become important for the acqui-
sition of digital professional competences, espe-
cially in distance learning settings [9, 6, 10].

The relevance of the study of the use of digital 
technologies for the formation of digital literacy 
among students of medical institutions of higher 
education when studying natural sciences in the 
conditions of distance learning is due to the fact 
that the medical ield of modern society is an in-
separable component of society in which includes 

the need for digital competence, which is used in 
professional activities of doctors, because this 
doctors are worked  in the electronic health care 
system, which is the largest IT system in Ukraine.  
IT sustem  of Ukraine in which about 35 million 
Ukrainians are registered, and about 300 thou-
sand medical and pharmacy workers are worked, 
and more than 900 million medical and statisticals 
records and reports have already been entered, 
involves high level of digital literacy of medical 
workers [5, 7]. In order to support sustainable 
and effective adaptation of education and training 
systems, the European Union has issued an action 
plan in the ield of digital education (2021-2027), 
which focuses on promoting the development of 
a highly effective digital education ecosystem, as 
well as improving digital skills and capabilities 
digital transformation [12].

In the process of mastering the educational 
component «Medical and Biological Physics; 
Medical information technologies», digital content 
is easily created by teachers and students with the 
help of various mass media and various Web 2.0 
tools are the information technologies that allow 
users to create and distribute their own content 
on the World Wide Web. Creating and introducing 
content with digital content can be an important 
and effective method of improving teaching and 
learning [4], which allows teachers to master 
digital skills of the 21st century and help students 
master digital content [14, 1, 2]. Giving students 
the opportunity to create and use digital content 
in the classroom can increase engagement and 
encourage the development of skills necessary 
for a technological society. For example, students 
can create video content with easy-to-use and 
free video editors that allow you to add effects, 
soundtracks, titles and smooth transitions, such 
as Windows Live Movie Maker, XMedia Recode, 
VirtualDub, to name a few. In addition, the use by 
students of digital resources of online learning 
platforms, in a distance learning environment, 
makes it easier for teachers to conduct more 
practical classes by reducing the time for lecturing.

The purpose of the article is to analyze the 
theoretical essence and content of the concept of 
digital information literacy of future doctors in the 
ield of digital medical education; the consideretion 

of  the acquisition of digital competence by students 
of higher education institutions of Ukraine. To 
ind out digital information literacy skills among 

students of the 1st Faculty of Medicine of the Kharkiv 
National Medical University while studying the 
educational component «Medical and Biological 
Physics; Medical information technologies»; ind 
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out the purpose and frequency of students’ use 
of digital information resources. To ind out the 
digital dif iculties faced by medical students when 
accessing the digital online platform Moodle.

Research methods. In accordance with the 
logic of the research, a set of interchangeable 
methods was used to solve the tasks: theoretical 
and methodological analysis of the literature on 
the researched problem; study of documents and 
regulatory materials determining the presence 
of digital information literacy of students when 
studying the educational component and practical 
acquisition of digital information literacy by 
medical students; conducted analysis and synthesis 
of search results in information systems in order to 
determine the basic concepts of research; methods 
of expert assessment, testing, questionnaires, 
observation, modeling, forecasting. The survey 
method is used for research. A structured 
questionnaire was developed for collection. The 
students (n=40) were randomly selected. All 
students consented and received a link to a Google 
Form questionnaire. The collected data were 
classi ied, analyzed and tabulated using the Linear 
Regression Model package [17].

The main results of the study. Digital literacy 
is the ability to process information, as well as syn-
thesize and combine information obtained from 
various digital sources [16, 19]. This de inition 
emphasizes two basic skills: synthesis and integra-
tion of information, which are closely related to the 
information process.

Digital information literacy does not replace 
traditional forms of literacy. It is built on the basis 
of traditional forms of literacy. Digital information 
literacy is a combination of two terms: digital and 
literacy. Digital information is a symbolic repre-
sentation of data. The ability to use digital tech-
nologies, communications or networks to search, 
evaluate, use and create information. The ability 
to understand and use information in different 
formats from a variety of sources when it is pre-
sented through a computer. A person’s ability to 
effectively perform tasks in a digital environment. 
Literacy refers to the ability to read in order to ob-
tain the necessary knowledge, to write coherently 
and to critically interpret what is written. Literacy 
includes the ability to evaluate, read and interpret 
media, reproduce data and images with the help of 
digital manipulations, and also apply Digital liter-
acy can be de ined as a survival skill in the age of 
digital technologies. Digital literacy is a network of 
skills and strategies that students/pupils use in the 
digital environment. The skills and strategies that 
students/pupils  without that will not be able to 

survive, in the era of the ubiquity of technologies 
used in all aspects of life, starting from the personal 
to the educational and professional environment 
[15, 18]. Digital literacy can be considered as «the 
ability to understand and use information in vari-
ous formats from various sources when it is pre-
sented through computers or the Internet» [13].

In order to understand what role digital liter-
acy plays in the professional competence of future 
doctors, it is necessary to irst consider the ques-
tion of what constitutes digital literacy and a dig-
itally literate person when he receives education. 
Although there are many de initions of the concept 
of digital literacy, in one way or another they all 
overlap with the de inition given by Gilster [13]. 
new knowledge obtained in a digital environment.

Moreover, to fully understand what digital 
literacy is, we must also understand why the stu-
dents/teachsers/persons  makes  in life the notion 
«digitally literacy». To borrow the words of O’Brien 
and Sharber (2008), «a digitally literate person is 
one who can create blogs, wikis, and podcasts; or 
activities that are comprehensible to people with 
digital literacy, such as digital storytelling or social 
networking» [20].  

Buckingham, D. argued that digital litera-
cy should be considered as part of a broader re-
thinking of literacy and the use of technology in 
education, as the ability to understand, access and 
create communication in different contexts, which 
includes the skills and competences necessary to 
ind media content with using available technolo-

gies and appropriate software [8].
According to a study conducted in 2012 [21], 

digital literacy can be divided into several catego-
ries: 1) determining the location of digital content, 
2) creating digital content, and 3) transmitting 
digital content. Using these categories, students 
should be able to evaluate and navigate the digital 
content they use in their work. For the successful 
development of digital literacy, critical thinking is 
necessary for interaction with online resources. 
The ability to correctly ind and consume digital 
content on the Web resource occupies a central 
place in effective work with the Internet. Strate-
gic information search and critical assessment of 
Internet search trends, effective web search skills 
are necessary digital professional competence for 
success in learning in a modern digital community. 
Mastery of these competencies can guarantee that 
students have mastered important skills for dis-
covering and using digital knowledge in the sub-
ject area, working knowledge of how to use search 
engines, basic literacy skills, and general knowl-
edge of available resources on the Internet. In ad-
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dition, relying on the ability to create productive 
web search conditions, the search should include 
the ability to use not only direct search methods, 
but also modeling, differentiation between domain 
names and requests on sites, and the ability to use 
the accuracy of requests.

The introduction of the ability to create dig-
ital content can become an important and ef-
fective method in improving the mastery of the 
studied material, teaching and learning. Digital 
resources can become important tools in the 
teacher’s work, allowing him/her to reduce the 
time spent on reading lectures and devote more 
time to the direct training of students. Digital 
content is easy to create with the help of various 
media and various tools.

Providing opportunities for students/learners 
to create and use digital content in practical classes 
can increase engagement and encourage the devel-
opment of skills in future professionals, necessary 
for a technological society. For example, students 
can create video content and video reviews, pre-
sentations with the help of easy-to-use video and 
text editors. If students do not have a suf iciently 
high bar for technical knowledge, they can spend 
more time on the quality of the content and on the 
process of learning a new tool.  

The online questionnaire was sent to 40 
students of the 1st year of the Kharkiv National 
Medical University of the 1st faculty studying the 
educational component «Medical and biological 
physics; Medical information technologies» in 
2022-2023 using a Google form. The discipline 
«Medical and biological physics; Medical 
information technologies»  is offered for study 
by students of the 1st year and is normative. The 
online questionnaire consists of 25 questions on 
a 4-point and 5-point Likert scale. The number 
of respondents was as follows: female students 
65.4%, male students 34.6%. The condition of 
digital literacy was answers to questions with the 
choice of ‘likely’ and ‘very likely’, ‘helpful and ‘very 
helpful’, ‘agree’ and ‘strongly agree’. It was found 
that the majority of respondents, 72% of students, 
use platform 5 once a day. While 28% of students 
use the Moodle platform once a day. The results in 
Table 1 show show the logistic regression models 
for weak and strong digital literacy skills and 
self-assessed possession of the computer skills of 
future doctors. That the higher the students’ lev-
el of digital literacy, the more they demonstrate 
accurate self-ef icacy. The survey showed that 
medical students, on average, tend to overestimate 
their digital competence.

Tabl. 1
Logistic regression models for weak and strong digital literacy skills and self-assessed possession 

of the computer skills of future doctors
Weak skills R-squared = 0.08 Strong skills R-squared = 0.12

b s.e. OR b s.e. OR

Level of formal education 0.35 0.09 1.47 0.62** 0.18 2.0

Quantity  of e-books at home 0.18* 0.08 0.65 0.24* 0.07 0.7

Digital scills use at university  0.60 0.22 0.71 0.52** 0.10 0.54

Digital scills use outside university 0.28* 0.15 1.39 0.27* 0.14 1.00

Note: **p < 0.01; *p < 0.05.

According to these results, it can also be seen 
that the number of e-books in the respondent’s 
home decreased the probability of weak skills, but 
had no relationship with strong skills. Strong skills 
were more typical the higher the formal degree the 
respondent had. Frequency of using digital skills at 
university reduced the likelihood of weak skills, 
but there was no association with strong skills. 
This suggests that the use of digital technologies 
at university can protect against low productivity, 
but does not guarantee high skill. The R-squared 
(0.12) was slightly higher with the probability 
of strong skills. In this study, variables related 

to respondents’ attitudes toward learning were 
missing from the models.

Fig. 1 shows the frequency of students' use 
of the Moodle platform from the given task. The 
study showed that 1) Students, on average, tend 
to overestimate their abilities in processing digital 
information and communication.

2) Students who have a higher actual abilities 
in digital information  processing very often 
underestimate themselves. In this time, while their 
lower ability counterparts overestimate themselves.

3) Students with higher factual abilities in 
digital literacy processing and communication 
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more accurately demonstrate their digital 
competence than their peers with lower abilities.

4) Male students demonstrate lower  accurate 
digital information literacy self-ef icacy than 
female students.

5) Students’ general abilities at studies on 
educational dicipline «Medical and biological 
physics; Medical information systems» are positively 
related to their digital information literacy.

6. Students with more work experience in the 
informational Internet space demonstrate more 
accurate digital self-ef icacy.

Although the creation of digital content is 
becoming increasingly simple and accessible 
to any young specialist, the personalization of 
learning requires the user to ind and use various 
digital resources to meet the needs of the learning 
process. Acquiring digital competence, just as 
the personalization of work with digital medical 
content requires more time from students in 
terms of investigation  appropriate rubrics 
for performance-based learning, also requires 
increasing the skill of the students through the 
creation of digital content [1, 3, 7].

Conclusions. The tools for training and ap-
proaches to treatment that served yesterday’s 
doctors in their practice are not suitable for to-
morrow’s doctors. Medical schools must respond 
to this ever-changing world with exciting edu-

cational innovations; must respond to rapid so-
cial, economic and technological changes in the 
healthcare profession. Cultivating competent 
specialists requires good medical education with 
new approaches. Research results show that the 
higher the level of digital literacy of students, the 
higher self-ef icacy they demonstrate in the ield 
of using digital technologies. The results show 
that students with lower levels of digital literacy 
and digital competence may be highly overesti-
mated, while students with higher abilities seem 
to overestimate themselves less. In addition, the 
results indicate that medical students with the 
highest levels of digital literacy underestimate 
themselves.

The use of digital technologies in the process 
of training future medical workers, on the one 
hand, meets the requirements of modern stan-
dards of education of medical workers of Ukraine. 
On the other side, digital educational technolo-
gies are an innovative way of organizing the ed-
ucational process, based on using electronic sys-
tems that provide visibility. The purpose of using 
digital technologies is to increase the quality and 
ef iciency of the educational process, as well as 
the successful socialization of students. Digital 
technologies offer new tools for the development 
of universities and other educational institutions 
around the world.

Fig. 1. Purpose of using Moodle plarform



152
 

 ISSN 2074-8167___________________________________________________НАУКОВІ ЗАПИСКИ КАФЕДРИ ПЕДАГОГІКИ  

        2023 Випуск/ Issue 52

Список вкористаної літератури
1. Батюк Л. В., Жерновникова О. А. Формування цифровоı̈ компетентності маибутніх лікарів при вивчені 

освітнього компоненту «Медична інформатика». Наукові записки кафедри педагогіки. 2022. 50. 6–24. 
doi:10.26565/2074-8167-2022-50-01 

2. Микитенко П. В. Діагностика рівнів ІТ-компетентності іноземних студентів у процесі вивчення медичноı ̈
інформатики. Комп’ютер у школі та сім’ї. 2018. 8(152). 3–10.

3. Химинець В. Компетентніснии підхід до професіиного розвитку вчителя. Закарпатськии інститут 
післядипломноı̈ педагогічноı ̈освіти. 2020.  URL: http://zakinppo.org.ua/2010_01_18_13_44_15/233_2010
_08_25_07_10_49 

4. Bakkenes I., Vermunt J. D., Wubbles T. Teacher learning in the context of educational innovation: Learning 
activities and learning outcomes of experience teachers. Learning and Instruction. 2010. 20(6), 533–548. 
doi:10.1016/j.learninstruc.2009.09.001

5. Batyuk L. The European structure of digital competences in Ukrainian society: challenges and innovations. 
Journal of Education, Health and Sport. 2017. 7(11). 481–494. doi:10.12775/JEHS.2017.7.11.044

6. Batyuk L. Electronical educational and methodological complexes as a means of forming the professional 
competence of future doctors when studying disciplines from natural sciences. Journal of Education, Health and 
Sport. 2015. 5(11). 745–761. doi:10.12775/JEHS.2015.05.10.071

7. Bergdahl N., Nouri J., Fors U. Disengagement, engagement and digital skills in technology-enhanced learning. 
Educ. Inf.Technol. 2020. 25. 957–983.

8. Buckingham D. Digital Media Literacies: rethinking media education in the age of the Internet. Research in 
comparative and international education. 2007. 2(1). 43–55.

9. Car L. T., Kyaw B. M., Panday R. S. N. van der Kleij R., Chavannes N., et al. Digital Health Training Programs for 
Medical Students: Scoping Review. JMIR Med Educ. 2021. 7(3): e28275. doi: 10.2196/28275

10. Dobrovoljsjka A. The concept of «digital competence» and its interpretation in the context of higher education 
of future doctors and pharmacists. «The main directions of development of pedagogical science». Chernigov, 
October 20–21, 2017. Kherson: Helvetica Publishing House.

11. Eshet Y. Digital Literacy: A Conceptual Framework for Survival Skills in the Digital era. Journal of Educational 
Multimedia and Hypermedia. 2004.  13(1). 93–106. 

12. European Union. Digital Education Action Plan. 2020. URL: https://ec.europa.eu/education/education-in-the-
eu/digital-education-action-plan_en 

13. Gilster P. Digital literacy. New York: Wiley Computer Publications. 1997.
14. Gudmundsdottir G.B., Gasso H. H., Rubio C. J.C., Hatlevik O.E. Student teachers’ responsible use of ICT: Examining 

two samples in Spain and Norway. Comput. Educ. 2020. 152. 1–12. doi: 103877- 10.1016/j.compedu.2020.103877
15. Heidari E., Mehrvarz M., Marzooghi R., Stoyanov S. The role of digital informal learning in the relationship 

between students’ digital competence and academic engagement during the COVID-19 pandemic. J. Comput. 
Assist. Learn. 2021. 37. 1154–1166.

16. Knobel, M. Digital literacies: Concepts, policies and practices. 2008.  Vol. 30. Peter Lang.
17. Medina L., Kreutzmann A.-K., Rojas-Perilla N., Castro P. The R Package trafo for TransformingLinear Regression 

Modelsby. The R Journal. 2019. 11/2. 100–123.
18. Mitchell M., Kan  L. Digital Technology and The Future of Health Systems. Health Systems.  2019. 5(2). 113–120. 

doi: 0.1080/23288604.2019.1583040
19. Menggo S., Midun H., Pandor P. Students’ digital literacy competence and english study habits. ICEHHA. 2021.

doi:10.4108/eai.3-6-2021.2310655
20. O’Brien D., Scharber C. Digital literacies to go to school: Potholes and possibilities. Journal of Adolescent & Adult 

Literacy. 2008. 52(1), 66–68.
21. Spires H., Bartlett M. Digital literacies and learning: Designing a path forward. Friday Institute White Paper 

Series. NC State University. 2012.
22. Vuorikari R., Punie Y., Carretero Gomez S., Van den Brande, G. DigComp 2.0: The Digital Competence Framework 

for Citizens. Update Phase 1: The Conceptual Reference Model. Luxembourg Publication Of ice of the European 
Union. 2016. EUR 27948 EN. 2016.  doi:10.2791/11517 

Стаття надіишла до редакціı ̈23.03.2023.
Стаття рекомендована до друку 18.04.2023



153SCIENTIFIC NOTES OF THE PEDAGOGICAL DEPARTMENT_______________________________________ISSN 2074-8167

2023 Випуск/ Issue 52

Лілія Василівна Батюк
кандидат біологічних наук, доцент 
доцент кафедри Медичної та біологічної фізики і медичної інформатики  
Харківський національний медичний університет, 
пр. Науки, 4, м. Харків, Україна, 61022
lili.batyuk@gmail.com ORCID: 0000–0003–1863–0265

ЦИФРОВА ГРАМОТНІСТЬ СТУДЕНТІВ МЕДИЧНИХ ЗАКЛАДІВ ВИЩОЇ ОСВІТИ 
В УМОВАХ ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ

Цифрові освітні технології – це інноваційний спосіб організації навчального процесу, заснова-
ний на використанні електронних та інформаційних систем, що забезпечують наочність формування 
цифрових навичок у студентів закладів вищої освіти.  

У статті аналізується використання цифрових технологій студентами  медичних закладів вищої 
освіти при вивчені природничих дисциплін в умовах дистанційного навчання, на прикладі освітнього 
компоненту «Медична та біологічна фізика; Медичні інформаційні технології». 

Проведено аналіз і синтез результатів пошуку в інформаційних системах з метою визначення 
понять дослідження, методів експертного оцінювання, спостереження, моделювання, прогнозуван-
ня. Розглянуто принципи політики «цифровізації України», визначено складові поняття «цифрова 
інформаційна грамотність», досліджено ефективність використання цифрових програм та пристроїв 
у навчальному процесі у медичних закладах вищої освіти. Для дослідження використовувався метод 
опитування. Для збору інформації було розроблено структуровану анкету у вигляді Google форми. 
Було визначено роль цифрових технологій навчання в освітньому просторі та їх застосування у на-
вчальному процесі. Отримано, що кількість електронних книг удома респондента зменшила ймовір-
ність слабких навичок, але не мала зв’язку з сильними навичками. Частота використання цифрових 
навичок в університеті зменшила ймовірність слабких навичок, але не було зв’язку з сильними на-
вичками. Це свідчить про те, що використання цифрових технологій в університеті може захистити 
від низької продуктивності, але не гарантує високу кваліфікацію. Загальні пізнавальні здібності сту-
дентів позитивно залежать від їхньої точності цифрової самоефективності. Студенти з більшим досві-
дом роботи в інформаційному інтернет-просторі демонструють точнішу цифрову ефективність. По-
казано, що цифрові технології в освітньому просторі, завдяки їх  наочності, доступності та орієнтації 
на індивідуальні здібності студентів є необхідною умовою для підвищення ефективності та резуль-
тативності навчального процесу. Використання цифрових технологій студентами  медичних закладів 
вищої освіти на прикладі вивчення освітнього компоненту «Медична та біологічна фізика; Медичні 
інформаційні технології» підвищують мотивацію учнів до навчання, сприяють розвитку у майбутніх 
фахівців цифрових практичних навичок. 

Ключові слова: цифрова грамотність, освітній компонент, студент, заклад вищої освіти
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EDUCATION SYSTEM AND LABOR MARKET: INTERDEPENDENCE ISSUES

 
Formula on of the problem. The labor market has recently undergone significant changes under the 

influence of many factors. Among them are globaliza on, demographic, migra on processes, interna onal 
conflicts and wars, climate change, epidemics, pandemics, etc. Digitaliza on and green transit are becom-
ing especially relevant in all spheres of life. This affects the requirements for knowledge and skills of em-
ployees who are preparing to receive or change jobs. Therefore, the field of educa on faces an important 
task of introducing flexible and effec ve educa onal programs.

The purpose of the ar cle. To summarize sta s cal and analy cal informa on and forecasts regard-
ing changes in educa on in European countries and Ukraine in the context of the transforma on of labor 
markets and under the influence of the deployment of Industry 4.0.

The main results of the study. The ar cle notes the growth of unemployment among young people 
on the European con nent, which began in the early 1960s. Sta s cs on educa on and the unemployment 
rate in Ukraine, damages from the war that was unleashed by Russia in 2022 are given. The growing role of 
ins tu ons is especially emphasized professional educa on and training in the general educa on system 
of the countries of the world, blurring the boundaries between secondary special and higher educa on. 
Two main trends are highlighted in educa on: the development of informa on and communica on tech-
nologies and increasing the role of transversal skills. Sta s cs on the level of basic digital skills among 
ci zens of EU member states and ini a ves to increase the digital literacy of Europeans are given. The 
presence of different approaches to the ra o of general theore cal and professional disciplines in different 
na onal educa on systems is emphasized.

Conclusions. The impact on the sphere of educa on and the labor market of the processes of auto-
ma on, robo za on, and the transi on to a green economy remains to be determined. The perspec ve 
of introducing integrated approaches in educa on such as the German “learning fields” (Lernfelder) or the 
professional “code” in the Finnish system is indicated.

Key words: educa on, professional educa on and training, labor market, European Union, Ukraine, 
digitaliza on, transversal skills.

In cites:  Mandragelia, V. (2023).  Educa on system and labor market: interdependence issues. Scien f-
ic notes of the pedagogical department. 52, 155-161.   h ps://doi.org/10.26565/2074-8167-2023-52-18   
         

Introduction. Modern radical changes in tech-
nologies require new knowledge, skills and abili-
ties from employees. Even greater dynamics will 
be observed in the future. Jobs in the future may 
require very different skills than they do today. Sci-
entists predict that many specialties will be radi-
cally transformed or completely disappear under 
the pressure of the development of science, new 

innovations in the economy (automation, robotics, 
development of arti icial intelligence, etc.). Wars, 
international con licts, climate change, globaliza-
tion processes, immigration lows, pandemics and 
epidemics also affect the content and composition 
of global, European and national labor markets. 
There is a general concern that the knowledge and 
skills that are relevant today may become useless 
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for the challenges of tomorrow. Therefore, educa-
tional institutions face the important task of form-
ing in students (pupils, students) a set of knowl-
edge and skills that are in demand today, but are 
anticipatory in nature. The sphere of education 
and the labor market of Ukraine in modern con-
ditions and in the future are increasingly integrat-
ed into the European space. This is due not only 
to the objective processes of globalization, but also 
to the country’s acquisition of the status of an of i-
cial candidate for EU membership in June 2022 [1]. 
Therefore, the stable and sustainable development 
of Ukraine must be consistent with EU standards 
and requirements.

Analysis of recent publications.   The issue 
of the relationship between education and the la-
bor market was studied by such modern domestic 
scientists as O. Davlikanova, L. Ilyich, M. Khomen-
ko, V. Kremen, S. Kulytskyi, N. Mospan, I. Osadchuk, 
V. Sydorenko and others. These problems were 
studied by foreign researchers (A. Aggarwal, U. 
Bardak, L. Cuza, A. Freguglia, D. Furia, A. Ionescu, 
B. Reskin, L. Roberts, C. Ross and so on). This is-
sue has recently been in the focus of internation-
al organizations such as OECD (The Organization 
for Economic Cooperation and Development), ILO 
(International Labour Organization), Cedefop (Eu-
ropean Center for the Development of Vocational 
Training), World Bank, World Economic Forum, 
International Monetary Fund and domestic in-
stitutions (State Employment Service of Ukraine, 
Federation of Employers of Ukraine, Ministry of 
Education and Science of Ukraine, etc.).

 The purpose of this article is to summarize 
statistical and analytical information and forecasts 
regarding changes in education in European coun-
tries and Ukraine in the context of the transforma-
tion of labor markets and under the in luence of 
the deployment of Industry 4.0.

Research methods. The historical method is 
used to consider the evolution of the unemploy-
ment rate and the concepts of education and train-
ing. The comparative method is used to analyze EU 
legislation and basic digital skills of its citizens, the 
state of education in Ukraine. The author also used 
methods of analysis, synthesis, and generalization 
of statistical data of the EU and Ukraine.

Presentation of the main material.  The is-
sue of the relationship between the education sys-
tem and the labor market in European countries 
has been relevant for more than 60 years. After the 
end of the Second World War, there was practical-
ly no unemployment on the European continent 
for a decade and a half. However, in the 1960s, 4 
to 6% of the population in Italy were unemployed 

(in 1965, the number of unemployed reached 1.2 
million people), which was twice the rate in other 
countries [2, p. 33]. This intensi ied the search for 
new forms of connection between education and 
the labor market. In 1993, the EU introduced the 
concept (Lifelong Learning - LLL) into political, 
scienti ic, social, educational and other discours-
es [3]. The European Institute of Innovation and 
Technology (EIT) began its activities in 2008, by 
decision of the European Parliament and the Coun-
cil of EU. It aims is to combine the efforts of three 
sectors - education, business and research.

But in 2009, 23 million people or 10% of the 
active population of the EU found themselves un-
employed. Therefore, at the beginning of March 
2010, the European Commission adopted a new 
long-term action plan “Europe 2020: a strategy for 
smart, sustainable and inclusive growth” [4]. The 
situation did not improve, despite efforts. The high 
level of unemployment among young people, which 
began after the inancial crisis of 2008 and reached 
its peak in 2013 (24.4%), forced the EU to con-
stantly address the issues of the quality of educa-
tion and training, as well as their standardization. 
Education and training aim to equip young people 
and adults with the knowledge, skills and compe-
tences needed for speci ic occupations or, more 
broadly, in the labor market. The relevance of key 
competences for lifelong learning, which were de-
ined in the Recommendations of the Council of the 

EU dated May 22, 2018, was con irmed, namely: 
literacy; multilingual competence; mathematical 
competence and competence in science, technolo-
gy and engineering; digital competence; personal, 
social and learning competence; civic competence; 
entrepreneurial competence, as well as cultural 
awareness and self-expression competence [5].

European countries are making signi icant 
efforts to deal with unemployment. However, the 
situation continues to be unstable. The COVID-19 
pandemic in 2020 worsened the unemployment 
rate to 8.5% in the Euro area. In February 2023, 
the youth unemployment rate was 14.5% in the 
EU and 14.4% in the euro area, respectively up 
from 14.4% and stable compared with the previ-
ous month [6].  

In Ukraine the situation with unemployment 
was extremely dif icult, even before Russia’s ag-
gression on February 24 2022. According to the 
data of the State Employment Service, in 2010, 
among the unemployed aged 15-25, the share 
of graduates of higher, vocational and technical 
educational institutions, secondary schools was 
36.9%, respectively; 55.9%; 7.2% [7, p. 318]. The 
system of higher education in Ukraine underwent 



157SCIENTIFIC NOTES OF THE PEDAGOGICAL DEPARTMENT_______________________________________ISSN 2074-8167

2023 Випуск/ Issue 52

turbulent changes during 1991-2019, which led to 
its insuf icient competitiveness. For example, only 
in 1994, in terms of GDP reduction, 73 new univer-
sities, academies, and institutes were opened. [8]. 
The situation with teachers is very bad. In 2021, al-
most 440,000 teachers worked in 15,000 schools, 
120,000 in preschool educational institutions. Ev-
ery year, for various reasons, 16,000 people are laid 
off, 13,000 people go to work. 11,400 workers are 
registered in the employment center with 4,300 
vacancies. It has its own technology, and there are 
big doubts that those who registered will go to the 
vacant places. About 75,000 teachers of retirement 
age who, under certain circumstances, can hypo-
thetically leave their jobs at the same time [9].

The situation worsened signi icantly with the 
beginning of Russia’s large-scale aggression against 
Ukraine. Ministry Education and Sciences informs, 
that as of January 20, 2023, 2,631 general second-
ary education institutions, out-of-school and spe-
cialized education institutions were damaged, and 
420 were destroyed. According to operational infor-
mation, as of January 23, 2023, 22 VET institutions 
were destroyed, and 124 institutions were dam-
aged. The most damaged educational institutions 
were in Donetsk (29), Kharkiv (18), Dnipropetrovsk 
(13), Luhansk (12) and Mykolaiv (11) regions [10].  
Special attention should be paid to institutions of 
vocational education and training (VET). Their role 
in modern education is constantly increasing. They 
are becoming more and more open in European 
countries and have developed their mechanisms 
of access to higher and continuing education. Such 
examples can be observed in France (Baccalaure-
at professionel), Switzerland (Berufsmaturität), 
Austria (Berufsreifeprüfung) [11, p. 4].

Progress in blurring the boundaries between 
secondary special education and higher education 
does not overshadow the existing problems. Back 
in 2000, a decision was made in the EU to equip 
teachers of educational institutions of all levels 
with basic digital skills. However, the results for 
twenty years were not signi icant. This led the 
European Commission in September 2020 to in-
troduce a lagship initiative for 2021-2027 (Digi-
tal Education Action Plan – DEAP), which aims to 
achieve high-quality, inclusive and accessible digi-
tal education supported by increased cooperation 
and exchange of information and experience at EU 
level and member countries [12].

However, according to Eurostat data for 2021, 
only 54% of Europeans have basic digital skills. 
Therefore, the task is to bring this indicator to 
80% by 2030 [13]. The difference between the 
EU countries is particularly impressive. Among 

the Top-5 countries, basic digital skills among the 
population are possessed by: Finland - 79.18%; 
The Netherlands - 78.94%, Ireland - 70.49%, Den-
mark - 68.65%, Sweden - 66.52%. The lagging 
countries include: Romania (27.82%); Bulgaria 
(31.18%); Poland (42.93%); Italy (45.6%); Lithu-
ania (48.84%) [14].

Another important direction is the relation-
ship between general and professional content 
as guidelines for the development of educational 
plans. This provides an opportunity to meet the re-
quirements of the labor market. Generalized statis-
tical data for the second decade of the XXI century 
show that 31.5% of VET providers in the European 
Union noted a small or signi icant increase in the 
general theoretical component, and about 60% of 
respondents reported an increased focus on solv-
ing real problems and greater consideration of the 
needs of companies in training programs. The in-
crease in the focus of attention in the content of 
skills primarily concerns digital skills (55%), the 
quality of professional training and specialization 
(34%), the ability to work with others (31%), the 
breadth of professional competences (29%) and 
social and communication skills (29%). Less ob-
vious was the issue of increasing initiative (19%), 
English language pro iciency (16%) [1 5, p. 63].

Cedefop’s 2022 review of changes in the con-
tent and pro ile of VET noted that several EU coun-
tries have strengthened the general education 
component of curricula through various means 
(either by increasing the teaching of general edu-
cation subjects or by better integrating them into 
the vocational component). ReferNet (network of 
institutions created by Cedefop in 2002 to pro-
vide information on national vocational education 
and training (VET) systems and policies in the EU 
Member States, Iceland and Norway) experts re-
ported an increase in the professional skills com-
ponent only in some cases. The increased empha-
sis on general skills did not come at the expense of 
on-the-job training. As practice shows, the parallel 
increase of general skills and workplace learning 
is possible either through a greater integration of 
general skills into workplace and workplace learn-
ing, for example, theoretical training related to the 
profession, or by increasing the number of general 
subjects in school. Evidence shows that the latter 
can be due to theoretical knowledge related to the 
profession or practical skills in schools [16, p. 8-9].

The analysis of documents in the ield of edu-
cation of the EU member states shows an obvious 
tendency to strengthen the role and place of trans-
versal skills in the content of education. This pro-
cess takes place in various forms (incorporation 
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into general education, professional and higher 
education, through certain approaches or teaching 
methods, etc.). There are many national education 
systems where transversal skills are not speci ical-
ly identi ied, so it is dif icult to determine their ex-
tent or share in curricula.

There are many more factors that affect the 
labor market and require a separate study. In par-
ticular, the European Skills and Jobs Survey and 
PIAAC estimates show that between 8% and 14% 
of jobs worldwide are at high risk of automation. 
Even at 8%, this equates to 16 million working-age 
people in 2019 who could be at risk of losing jobs 
in the EU economy [16]. The transition to a green 
economy will have a signi icant impact on the la-
bor market. According to experts’ estimates, the 
reduction of jobs in professions related to coal 
mining and industrial fuel in Europe is expected to 
be within 10%. In contrast, employment in waste 
management is projected to increase by 52% be-
tween 2018 and 2030 [17, p. 31].

According to ILO data (March 2023), eight 
professional groups are in demand today in 
the world: food systems, health, retail, securi-
ty, manual jobs, cleaning and sanitation, trans-
port, and technicians and clerical workers [18]. 
The economic situation in Europe is uncertain 
amid the war in Ukraine. In 2022, EU annual in-
lation reached the highest level ever measured 

at 9.2%. Compared with 2021, when the annu-
al value was 2.9%, it more than tripled [19]. But 
the European Union has set climate change as a 
top priority. There has been a legislative effort to 

ensure local governments and businesses take 
steps to contribute to cutting carbon emissions 
as part of the efforts to tackle the climate crisis. 
Among the most in-demand professions in the EU 
today are the following: Sustainability Manager, 
Growth Marketing Manager, Sales Development 
Representative, Customer Success Manager, 
Enterprise Account Executive, Sales workers [20].  

Conclusions. The directions of the develop-
ment of the modern labor market and, according-
ly, the sphere of education, are dif icult to predict 
today, as they are in luenced by many factors that 
today are dif icult to determine and take into ac-
count in forecasts. In education, there are obvious 
trends to improve the basic digital skills of stu-
dents (pupils, students), increase the role in their 
training of transversal skills. There is no doubt 
that the boundaries between secondary special 
education and higher education are blurred. At the 
same time, the issues of incorporating non-formal 
and informal education into the system of train-
ing quali ied workers have not yet been deter-
mined. At the moment, the discussion regarding 
the consideration and assessment of microcre-
dentials is just unfolding. Many ambiguities in the 
training of specialists are promised by the green 
transition, as well as the pace of automation and 
robotization of the economy, increased competi-
tion in all spheres of human life. The introduction 
of integrated approaches in education such as the 
German “learning ields” (Lernfelder) or the pro-
fessional “code” in the Finnish system also looks 
promising.
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СИСТЕМА ОСВІТИ ТА РИНОК ПРАЦІ: ПИТАННЯ ВЗАЄМОЗАЛЕЖНОСТІ

Ринок праці останнім часом зазнає суттєвих змін під впливом багатьох факторів. Серед них 
глобалізаційні, демографічні, міграційні процеси, міжнародні конфлікти та війни, зміна клімату, епі-
демії, пандемії тощо. Особливої актуальності набувають цифровізація та зелений транзит в усіх сфе-
рах життя. Це позначається на вимогах до знань і навичок працівників, які готуються до отримання 
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або зміни робочих місць. Відтак, перед сферою освіти постає важливе завдання щодо запроваджен-
ня гнучких і ефективних навчальних програм.

Мета статті. Узагальнення статистично-аналітичної інформації та прогнозів щодо змін в 
освіті в європейських країнах та Україні в контексті трансформації ринків праці та під впливом роз-
гортання Індустрії 4.0.

Основні результати дослідження. В статті зазначене зростання рівня безробіття серед молоді 
на європейському континенті, яке почалося на початку 1960-х рр. Наведена статистика щодо освіти 
та рівня безробіття в Україні, збитки від війни, що була розв’язана Росією у 2022 р. Особливо під-
креслена зростаюча роль закладів професійної освіти і тренінгу у загальній системі освіти країн світу, 
розмиття кордонів між середньою спеціальною та вищою освітами. В освіти виокремлені дві головні 
тенденції: розвиток інформаційно-комунікативних технологій та підвищення ролі трансверсальних 
навичок. Наведена статистика щодо рівня базових цифрових навичок серед громадян країн-членів 
ЄС та ініціативи щодо підвищення цифрової грамотності європейців. Підкреслена наявність різних 
підходів щодо співвідношення загальнотеоретичних та професійних дисциплін у різних національ-
них системах освіти.

Висновки. До кінця не визначеним залишається вплив на сферу освіти і ринок праці процесів 
автоматизації, роботизації, переходу до зеленої економіки. Зазначена перспективність запровад-
ження інтегрованих підходів в освіті на кшталт німецьких «полей навчання» (Lernfelder) або про-
фесійного «коду» у фінській системі.

Ключові слова: освіта, професійна освіта і тренінг, ринок праці, Європейський Союз, Україна,  
цифровізація, трансверсальні навички.
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